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Schulinternes Fachcurriculum Deutsch

Im Rahmen der Fortbildungsoffensive ,Lernen fordern — Leistung fordern” sind bisher fol-
gende Broschlren und Materialien erschienen:

Band 1 (Juni 2007):
Unterstlitzungsangebote flr Schulen

Band 2 (Juli 2007):
Fortschreibung des Schulprogramms mit dem Schwerpunkt ,, Individuelle Férderung”

Band 3 (August 2007):
Auf dem Weg zum schulinternen Fachcurriculum

Band 4 (September 2008):
Schulinternes Fachcurriculum Deutsch
Schwerpunkt Jahrgédnge 5/6
Materialien und Anregungen

Band 5 (September 2008):
Schulinternes Fachcurriculum Englisch
Schwerpunkt Jahrgéange 5/6
Materialien und Anregungen

Band 6 (September 2008):

Schulinternes Fachcurriculum Mathematik
Schwerpunkt Jahrgéange 5/6

Materialien und Anregungen

Materialordner Eingangsphase (September 2008)
Praxishilfen zur Ausgestaltung der Eingangsphase an Grundschulen

Orientierungshilfen G8 (September 2008) fur die Sekundarstufe |
— Biologie

— Chemie

— Deutsch

— Englisch

— Franzésisch (erscheint spater)
— Geschichte

— Geographie

— Latein

— Mathematik

—  Physik

—  Philosophie

— Ev. Religion (erscheint spéter)
— Kath. Religion (erscheint spater)
- Kunst

- Musik

- Sport

Einleitung

Mit der vorliegenden Broschure Nr. 4 im Rahmen der Fortbildungsoffensive sollen Anregungen
fir das Schulinterne Fachcurriculum Deutsch mit dem Schwerpunkt individuelle Forderung in
den Jahrgangsstufen 5 und 6 gegeben werden. Auf Grundlage der Lehrplane fir Schleswig-
Holstein und der Bildungsstandards der KMK fiir die Sekundarstufe | werden in der Broschire
exemplarisch

—  Kompetenzerwartungen im Fach,

— Inhalte und Schwerpunkte eines Schulinternen Fachcurriculums

— methodische Verfahren und Organisationsformen,

— Hilfen zur Diagnostik, Leistungsmessung und -bewertung dargestellt.

Der Anhang enthalt verschiedene Praxisbeispiele und Kopiervorlagen.

Betonen mdchte ich, dass die Autorinnen und Autoren Ihre Ausflhrungen als Angebote und
Anregungen verstehen und an Rickmeldungen und Materialien aus den Schulen interessiert
sind, um diese flr die Weiterentwicklung der Broschlre nutzen zu kénnen.
Mein Dank gilt der Autorin Frauke Wietzke sowie Almut Hoppe, Johannes Ratzek, Arne Schu-
macher und Andrea Ukert vom IQSH, die an der Broschire mitwirkt haben.

Kronshagen, im Juli 2008

Dr. Thomas Riecke-Baulecke
Direktor des IQSH
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1 Einleitung

1.1 Das Schulinterne Fachcurriculum vor dem Hintergrund der KMK-Bildungsstandards
Als Antwort auf internationale Studien zur Leistungsfahigkeit von Bildungssystemen (z.B.
TIMSS, PISA, IGLU) wurden in Deutschland eine Reihe von Maflinahmen auf den Weg ge-
bracht, um an einigen offensichtlich gewordenen Problemen zu arbeiten.’

Eine dieser MalRnahmen war die Entwicklung verbindlicher Bildungsstandards, zu der die In-
ternationalen Studien und die Empfehlungen eines wissenschaftlichen Gremiums 2 entschei-
dende Impulse gaben.

Ziel der Bildungsstandards ist die Verbesserung schulischer Bildung durch die Vereinheitlichung
von Anforderungen und damit die Erhéhung der Durchlassigkeit innerhalb der unterschiedlichen
Schulsysteme in Deutschland. Dazu gehéren auch die Verbesserung der Vergleichbarkeit und
Anschlussféahigkeit von Abschlissen, ebenso die Angleichung der Bewertungsmafistédbe. Ins-
gesamt leisten die Bildungsstandards damit einen wesentlichen Beitrag zum Abbau regionaler
und sozialer Unterschiede und fihren letztlich bundesweit zu mehr Bildungsgerechtigkeit.

Um diese anspruchsvollen Ziele zu erreichen, ist es erforderlich, im Rahmen bildungspolitischer
Vorgaben tragfahige Konzepte zur konkreten Umsetzung zu entwickeln. Deshalb istim Schulge-
setz Schleswig-Holsteins (8 5 Abs.1) die Entwicklung Schulinterner Fachcurricula als eine we-
sentliche Aufgabe der Arbeit in den Fachschaften und Fachkonferenzen verbindlich festgelegt
worden. Das Planungsinstrument Schulinternes Fachcurriculum wird damit als MaRnahme zur
Konkretisierung eines kumulativen Aufbaus der in den KMK-Bildungsstandards aufgefihrten
Kompetenzen wirksam. Es unterstiitzt als Gesamtkonzept den abschlussbezogenen Kompe-
tenzerwerb im Unterricht und schafft nicht nur Sicherheit fir Lehrerinnen und Lehrer, sondern
auch eine notwendige Transparenz schulischer Bildung fir Schilerinnen und Schiler sowie fir
deren Eltern. Daher gilt es fur die Entwicklung Schulinterner Fachcurricula als oberste Prioritéat,
von den Bildungsstandards auszugehen und erst dann festzulegen, an welchen Inhalten und zu
welchem Zeitpunkt die darin beschriebenen Kompetenzen entwickelt und gefoérdert werden.
Durch ein entsprechendes klassenstufenbezogenes Angebot von Inhalten, Methoden und Auf-
gaben einschliefdlich angemessener Formen der Leistungsiberprifung werden die Kompeten-
zerwartungen dann konkretisiert.

1.2 Die KMK-Bildungsstandards Deutsch als Beitrag des Faches zur Bildung
In den Bildungsstandards fur den Hauptschulabschluss (Jahrgangsstufe 9) und fir den Mittle-
ren Schulabschluss wird vorab der Beitrag des Faches Deutsch zur Bildung ® formuliert:

,Fur den Hauptschulabschluss nach Klasse 9 kommt der Vorbereitung der Schilerinnen und
Schiler auf den Ubergang in das Berufsleben eine besondere Bedeutung zu. Das Fach Deutsch
leistet dazu seinen Beitrag, indem vor allem die flr die Anforderungen der Berufsausbildung
notwendigen sprachlichen und methodischen Kompetenzen zum Arbeitsschwerpunkt werden.
(..)"

,Fur die Schilerinnen und Schler ist das Fach Deutsch im Rahmen ihrer schulischen Arbeit
in der Sekundarstufe | mit dem Ziel des Mittleren Bildungsabschlusses von grundlegender Be-
deutung: (...) (Es schafft) Voraussetzungen, die fir die Teilhabe am gesellschaftlichen Leben,
fur die Vorbereitung einer beruflichen Ausbildung und flr die Fortsetzung der Schullaufbahn
wesentlich sind."*

PISA 2000 - Zentrale Handlungsfelder, KMK 2002, (http://www.kmk.org/schul/pisa/massnahmen.pdf, S. 7f)
Klieme.E. u.a. (2003). Zur Entwicklung nationaler Bildungsstandards. Eine Expertise. BMBF: Berlin.
(http://www.dipf.de/publikationen/volltexte/zur_entwicklung_nationaler_bildungsstandards.pdf )
KMK-Bildungsstandards fur den Hauptschulabschluss — Deutsch, Kap. 1 Der Beitrag des Faches Deutsch zur Bildung

KMK-Bildungsstandards fir den Mittleren Schulabschluss (10. Jahrgangsstufe) — Deutsch, Kap. 1 Der Beitrag des Faches Deutsch zur Bildung
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1.2.1 Struktur der Bildungsstandards Deutsch

Die Bildungsstandards flir das Fach Deutsch sind flr beide Abschlisse in vier Kompetenz-
bereiche untergegliedert. , Integriert in die Kompetenzbereiche sind spezifische Methoden-
und Arbeitstechniken, die schwerpunktméRig zugeordnet werden. Der Bereich Sprache und
Sprachgebrauch (hat eine Sonderstellung, er) steht in Beziehung zu jedem der drei anderen
Bereiche."®®

4 Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
Sprache zur Verstandigung gebrauchen,
fachliche Kenntnisse erwerben,
Uber Verwendung von Sprache nachdenken und sie als System verstehen

Methoden und Arbeitstechniken
werden mit den Inhalten des Kompetenzbereichs erworben

1 Sprechen und 2 Schreiben 3 Lesen — mit Texten und
Zuhoren Medien umgehen
zu anderen, mit anderen, vor | reflektierend, kommunikativ Lesen, Texte und Medien
anderen sprechen, Horver- und gestalterisch schreiben verstehen und nutzen,
stehen entwickeln Kenntnisse Uber Literatur

1.2.2 Die Bildungsstandards fiir den Hauptschulabschluss und den Mittleren Schulab-
schluss im Vergleich

Die Bildungsstandards flr den Hauptschulabschluss und den Mittleren Schulabschluss stim-
men in der Benennung der Kompetenzbereiche (siehe oben) vollstdndig und der Oberbegriffe
(siehe unten) weitgehend Uberein. Inhaltlich gibt es in der nachfolgenden Ausdifferenzierung
der Kompetenzen einige geringflgige Unterschiede: Die Bildungsstandards fir den Hauptschul-
abschluss enthalten in der Auflistung der Kompetenzen gelegentlich Zwischenschritte, die fur
den Mittleren Schulabschluss nicht mehr explizit aufgefihrt werden (z.B. ,den Schreibauftrag
verstehen”, , gedanklich geordnet schreiben”, , Vorwissen und neue Informationen unterschei-
den”, etc.)’. Einige Ausfiihrungen sind fiir den Mittleren Schulabschluss auch anspruchsvoller
formuliert, z.B.

Hauptschulabschluss Mittlerer Schulabschluss
Grundlegende Schreibfunktionen um- Zentrale Schreibformen beherrschen und
setzen: erzaéhlen, berichten, informieren, sachgerecht nutzen: informierende (berich-
beschreiben, appellieren, argumentieren ten, beschreiben, schildern), argumentieren-

de (erdrtern, kommentieren), appellierende,
untersuchende (analysieren, interpretieren),
gestaltende (erzahlen, kreativ schreiben)

Methoden und
Arbeitstechniken
werden mit den Inhalten des

Methoden und
Arbeitstechniken
werden mit den Inhalten des

erwerben

Methoden und
Arbeitstechniken

Beim Sprachhandeln die Inhalts- und Bezie-
hungsebene unterscheiden

Bedingungen und Regeln fir kommunikative
Situationen im Alltag kennen

Beim Sprachhandeln die Inhalts- und
Beziehungsebene mit den Grundfaktoren
sprachlicher Kommunikation erkennen und
bericksichtigen: gelingende bzw. misslin-

Kompetenzbereichs erwor- Kompetenzbereichs erwor- werden mit den
ben ben Inhalten des Kompetenzbe-
reichs erworben

AulRerdem wird die Spezifik des Faches herausgestellt und das integrative Prinzip bekraftigt:
.Die deutsche Sprache ist vom fachlichen Grundverstandnis her Medium, Gegenstand und
Unterrichtsprinzip zugleich. Von daher sind Darstellung und Erwerb der Kompetenzen im Fach
Deutsch integrativ angelegt, werden immer aufeinander bezogen und zusammengefihrt.”

5 KMK-Bildungsstandards fiir den Hauptschulabschluss — Deutsch, Kap. 2 Kompetenzbereiche

6 KMK-Bildungsstandards fiir den Hauptschulabschluss/ fir den Mittleren Schulabschluss — Deutsch, Kap. 2 Kompetenzbereiche

gende Kommunikation; 6ffentliche bzw.
private Kommunikationssituationen

Fir den Mittleren Schulabschluss sind einige Kompetenzen aufgefihrt, die tber die flr den
Hauptschulabschluss geltenden hinausgehen und dort nicht aufgefthrt sind, z. B.

Hauptschulabschluss Mittlerer Schulabschluss ©

Sach- und Gebrauchstexte verstehen und | Sach- und Gebrauchstexte verstehen und
nutzen nutzen

— Ein breites Spektrum auch langerer und
komplexerer Texte verstehen und im Detail
erfassen.

Medien verstehen und nutzen

— Medienspezifische Formen kennen: z.B.
Print- und Online-Zeitungen, Infotainment,
Hypertexte, Werbekommunikation, Film

Medien verstehen und nutzen

Die in den Aufgabenbeispielen der Bildungsstandards formulierten Anforderungen werden
als Orientierung flr eine kompetenzorientierte Aufgabenkultur Ubereinstimmend wie folgt be-
schrieben.
— Anforderungsbereich |: Wiedergeben
Verfligbarkeit der flr die Bearbeitung der Aufgaben notwendigen inhaltlichen und metho
dischen Kenntnisse

7 KMK-Bildungsstandards im Fach Deutsch fir den Hauptschulabschluss S. 12/13

8 KMK-Bildungsstandards im Fach Deutsch flr den Mittleren Schulabschluss S. 14/15
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— Anforderungsbereich II: Zusammenhange herstellen
Selbstandiges Erfassen, Einordnen, Strukturieren und Verarbeiten der aus der Thematik,
dem Material und der Aufgabenstellung erwachsenden Fragen / Probleme und deren ent
sprechende gedankliche und sprachliche Bearbeitung

— Anforderungsbereich IlI: Reflektieren und Bewerten
Eigenstandige Reflexion, Bewertung bzw. Beurteilung einer komplexen Problemstellung /
Thematik oder entsprechenden Materials und ggfs. die Entwicklung eigener Losungsansat
ze

1.3 KMK-Bildungsstandards und der Lehrplan in Schleswig-Holstein

Das Prinzip des Integrativen Deutschunterrichts ist im schulartiibergreifenden Lehrplan fur die
Sekundarstufe | ebenso verankert wie in den KMK-Bildungsstandards fir den Hauptschulab-
schluss (Jahrgangsstufe 9) und den Mittleren Schulabschluss. Die darin beschriebenen vier
Kompetenzbereiche Sprechen und Zuhoren, Schreiben, Lesen — mit Texten und Medien um-
gehen und Sprache und Sprachgebrauch untersuchen werden in der Darstellung und beim
Erwerb ,,...immer aufeinander bezogen und zusammengefihrt "% _Im Lehrplan wird fir das
Fach Deutsch vergleichbar gefordert, das Prinzip der Integration und Verknlpfung der Gegen-
standsfelder Sprache, Texte und Kontexte im Unterricht praktisch umzusetzen.'®

In der Konkretisierung von Lehrplan und Bildungsstandards im Unterricht zeigt sich die Sinn-

haftigkeit dieses Ubergreifenden Prinzips. Wie eng im Unterricht z.B. die Bereiche Lesen — mit

Texten und Medien umgehen und Schreiben zusammenhangen, wird u.a. deutlich beim Uber-

arbeiten eigener Texte, Argumentieren, spannenden Erzahlen, Verfassen von Texten, Kommen-

tieren, Interpretieren und beim Kreativen Schreiben.

Hinsichtlich des didaktischen Prinzips des Integrativen Deutschunterrichts sind Lehrplan und

Bildungsstandards also kompatibel, aber nicht nur in diesem Punkt, sondern im Rahmen eines

kompetenzorientierten Deutschunterrichts auch als einander erganzende Instrumente mit un-

terschiedlichen Funktionen:

— derkompetenzorientierte Lehrplan "' als Instrument fiir den Prozess des Kompetenzerwerbs
mit den Aspekten der Sach-, Methoden, Selbst- und Sozialkompetenz

— die Uberprifbaren, ergebnisorientierten Kompetenzen der Bildungsstandards als Grundlage
fir die Kompetenziberpriifung mit den Aspekten der Sach- und Methodenkompetenz '? und
somit auch als Ausgangspunkt fir den Kompetenzerwerb

° KMK-Bildungsstandards fiur den Hauptschulabschluss — Deutsch, Kap. 1 Der Beitrag des Faches Deutsch zur Bildung

10 Lehrplan Deutsch/Sek. | Schleswig-Holstein
! 1H'\erf[]r bietet der Lehrplan Schleswig-Holsteins mit dem Grundlagenteil ein pddagogisches Gesamtkonzept und mit den fachlichen Konkretionen
einen fachdidaktischen Rahmen flr Lehr- und Lernprozesse sowie konkrete Vorgaben zur Unterrichtsgestaltung und Leistungsbeurteilung im
Rahmen von Lernaufgaben.
2 Im Vorspann der Bildungsstandards werden im ,, Beitrag des Faches Deutsch zur Bildung” fir den Kompetenzerwerb im Unterricht ausdrcklich das

selbststandige Lernen und die umfassende ,Forderung der sprachlichen Kompetenzen® in Abgrenzung zur Funktion der Uberpriifung benannt.

2 Kompetenzerwartungen im Fach Deutsch

2.1 Kompetenzorientierung und Kompetenzerwerb

Der Begriff des kompetenzorientierten Deutschunterrichts ist zum Schlagwort geworden, das
mit der Abgrenzung von landlaufigen Lehr- oder Lernzielen in der fachdidaktischen Diskussion
einen Paradigmenwechsel markiert.

Im Zentrum stehen folgende Fragen:

—  Welche Kompetenzen soll der Deutschunterricht vermitteln?

—  Wie sollen sie erworben werden?

- Wie werden sie Uberprift?

Fir Antworten auf diese Fragen geben die KMK-Bildungsstandards einen bundesweit verbind-
lichen Rahmen. Die Ausrichtung an Kompetenzen dient nicht nur der Leistungstberprifung,
sondern als Orientierung auch der sinnvollen Unterstltzung der Lernprozesse im Unterricht.
Hier erfordert die Standardisierung abschlussbezogener Leistungserwartungen vor allem die
Notwendigkeit individualisierten Kompetenzerwerbs durch eine spezifische Aufgabenkultur mit
den oben aufgefiihrten Anforderungen .

Kompetenzorientierung heifst fiir den Deutschunterricht dariber hinaus, aktuelle didaktisch-me-
thodische Konzepte an ihren Erfolgen zu messen und den Blick konsequent auf das angestrebte
Kénnen und seine Voraussetzungen zu richten. Die in den Bildungsstandards formulierten
Kompetenzen sind hierflir insgesamt Ausgangs- und Zielpunkt zugleich. Fir den konkreten
Kompetenzerwerb im Unterricht und fir die Kompetenziberprifung durch externe Testaufga-
ben und zentrale Abschlussarbeiten wéaren theoretisch abgesicherte Kompetenzmodelle von
groRem Nutzen. In Ermangelung koharenter Kompetenzstufenmodelle hat die Deutschdidaktik
zunachst fir die Bereiche Schreiben und Lesen auf der Basis des Weinert’schen '* Kompe-
tenzbegriffs hierfir einige Modellierungen vorgenommen und dabei auf zwei bewahrte theore-
tische Ansétze '® aus der Schreibdidaktik und aus den Studien zur Lesekompetenz von IGLU/
PISA zuriickgegriffen.

Schreiben (Textproduktion)

Aufbau kognitiver Fahigkeiten - Schreibenler- | Teilkompetenzen als Integration der Wis-
nen als ein sich ausdifferenzierender Prozess | sens- und Fahigkeitssystemen im Sinne
mit sechs unterschiedlichen, integrierten eines Schreibentwicklungsmodells:
Wissens- und Fahigkeitssystemen :

1. flussiges Produzieren geschriebener 1. assoziatives Schreiben
Sprache

2. Generieren von ldeen

3. Beherrschung von Schreibkonventionen | 2. normbewusstes Schreiben

4. Adressatenbezug 3. Kommunikatives Schreiben

5. Geschriebenes differenziert beurteilen 4. vereinigtes Schreiben

6. reflexives Denken 5. Epistemisches (heuristisches) Schreiben

13 Anforderungsbereiche: | Wiedergeben, Il Zusammenhénge herstellen, Ill Reflektieren und Bewerten

14 F. E. Weinert hat 1999 in einem Gutachten fur die OECD verschiedene Definitionsmdglichkeiten aufgezeigt und 2001 die heute in Deutschland
meistzitierte Variant formuliert. Danach sind Kompetenzen ,die bei Individuen verfligbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven Féhigkeiten und
Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu l&sen, sowie die damit verbundenen motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Féhig
keiten, um die Problemldsungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kdnnen” (Weinert 2001, S. 27 f.).

15 Ulf Abraham, Jirgen Baurmann, Helmut Feilke, Clemens Kammler, Astrid Miiller: Kompetenzorientierter Deutschunterricht, in PRAXIS DEUTSCH

203, Mai 2007, Friedrich-Verlag, Seelze
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Das folgende Lesekompetenzmodell unterscheidet vier Aspekte der Verstehensleistung

Lesen

Teilkompetenzen des Lesens - Verstehensaspekte nach IGLU/PISA:
1. Erkennen und Wiedergeben explizit angegebener Information

2. Ziehen einfacher Schlussfolgerungen

3. Ziehen begriindeter komplexer Schlussfolgerungen

4. Prifen und Bewerten von Inhalt und Sprache

Motivationale und kommunikative Aspekte des Leseverstehens wie die Anschlusskommunika-
tion sowie Aspekte metakognitiver Prozesse wie das Uberwachen, Steuern und Problemldsen
erganzen das Lesekompetenzmodell.

2.2 Ubergreifende Kompetenzerwartungen in den KMK-Bildungsstandards

Das Fach Deutsch ist fur die Schulerinnen und Schiler in der Sekundarstufe | von zentraler Be-
deutung: Texte zu verstehen, Informationen sachgerecht zu verarbeiten, mindlich wie schrift-
lich adressaten- und situationsgemal zu kommunizieren, Medien fachbezogen zu nutzen und
zentrale Schreibformen zu beherrschen sind Grundvoraussetzungen fir gesellschaftliche Teil-
habe und schulische sowie berufliche Ausbildung. '

Mit dem Erwerb dieser Kompetenzen leistet der Deutschunterricht Uber die Grenzen des
Faches hinaus einen wesentlichen Beitrag zur Persdnlichkeitsentwicklung, aber auch zur Be-
grindung eines angemessenen Orientierungs- und Handlungswissens aus den Bereichen
Sprache, Literatur und Medien.

2.2.1 Kompetenzerwartungen in den vier Kompetenzbereichen

Die KMK-Bildungsstandards unterscheiden im Fach Deutsch vier Kompetenzbereiche, die ent-
sprechenden Arbeitstechniken und -methoden zugeordnet sind. Sie werden mit dem Schwer-
punkt in einem Bereich themenspezifisch integrativ umgesetzt, ausgenommen der Bereich
Sprache und Sprachgebrauch untersuchen, der durch die grundsétzliche Verknlpfung mit den
drei Gbrigen Kompetenzbereichen eine Sonderrolle einnimmt. '’

Kompetenzbereich 1: Sprechen und Zuhéren

Vor allem in diesem Bereich wird im MUndlichen kommunikative Kompetenz als wesentlicher
Bestandteil einer Handlungskompetenz fir persdnliche, berufliche und 6ffentliche Anforde-
rungen erworben. Dazu gehoren der sorgfaltige, bewusste Umgang mit der Sprache sowie die
Entwicklung einer Gesprachskultur, die das Horverstehen, die Spezifik von MUndlichkeit sowie
die Wahrnehmung und Nutzung nonverbaler Elemente und verschiedener Formen mundlicher
Darstellung einschlief3t.

Kompetenzbereich 2: Schreiben

Beim Schreiben steht der schriftliche Aspekt von Kommunikationskompetenz im Fokus. Er
umfasst die zentralen Schreibformen einschlieRlich adressaten- und situationsangemessener
sprachlicher Gestaltung sowie internalisierter Strategien zur Textentwicklung und
—Uberarbeitung. Orthografische und grammatikalische Aspekte sind darin eingeschlossen.
Kompetenzbereich 3: Lesen — mit Texten und Medien umgehen

Auch wenn die Entwicklung von Lesekompetenz weiterhin Aufgabe aller Facher bleibt, so
werden die Grundlagen hierfir ganz wesentlich im Deutschunterricht erarbeitet, vertieft und
fachspezifisch weiterentwickelt. Als Bestandteil eines Orientierungswissens werden Lesestra-
tegien bewusst gemacht und gezielt genutzt, ebenso Lesetechnik und Leseverstehen. Es wer-
den Kenntnisse Uber Textsorten, literarische Strémungen, historische und autobiographische
Dimensionen von Texten erworben. In die Reflexion, Beuteilung und Bewertung unterschiedlich
medial vermittelter Texte flieRen Aspekte mindlicher und schriftlicher Kommunikation ein.

16 Vgl. S. 5, Kap. 02

v Vgl. S. 5, Kap.02

Kompetenzbereich 4: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Die Reflexion Uber Sprache und Sprachgebrauch ist integrativer Bestandteil der Kompetenzen
aus den Bereichen Sprechen und Zuhoren, Schreiben sowie Lesen — mit Texten und Medien
umgehen: Texte werden mindlich wie schriftlich und zwar in der Produktion wie in der Rezepti-
on unter funktionalen, asthetischen und normativen Aspekten betrachtet. Dazu gehoért auch die
Analyse der Sprache als System grammatischer Strukturen, jedoch nicht als isoliertes Wissen,
sondern immer im funktionalen Zusammenhang. Fir eine erfolgreiche Kommunikation sind im
Mindlichen Aspekte der Aussprache, im Schriftlichen Regeln der Orthographie und Zeichen-
setzung wesentlicher Bestandteil des Kompetenzerwerbs.

3 Inhalte und Schwerpunkte eines Schulinternen Fachcurriculums

3.1 Arbeitsgrundlagen und Orientierungen

Auf der Basis der Lehrplane und der KMK-Bildungsstandards fir den Mittleren Schulabschluss
erarbeiten die Fachschaften/Fachkonferenzen Schulinterne Fachcurricula. Dieses Instrument
fachspezifischer Planung und Unterrichtsentwicklung zum standard- und kompetenzorien-
tierten Deutschunterricht sollte im Sinne vertikaler Vernetzung auch als Teil eines schulinter-
nen Curriculums Inhalte des Schulprogramms aufweisen. Beispielsweise lassen sich Schwer-
punkte wie , Lesende Schule” , Portfolioarbeit” oder Projekte wie ,,SommerLeseClub” in den
Fachcurricula moglichst vieler Facher abbilden. Darliber hinaus ist die horizontale facherlber-
greifende thematische Vernetzung fir einen nachhaltigen Kompetenzerwerb sinnvoll. Die Re-
alisierung dieser vertikalen und horizontalen Vernetzung ist ein hoher Anspruch, der fir den
Anfang zunéachst nur fir einzelne Themenschwerpunkte und begrenzte Zeitrdume realisiert
werden kann.

Die konkrete Erarbeitung Schulinterner Fachcurricula muss vor dem Hintergrund der zuneh-
menden Heterogenitat der Schiilerschaft in den Regional- und Gemeinschaftsschulen gese-
hen werden.

Trotz des Selbstverstandnisses des Lehrplans als Kontinuum mit weitreichenden inhaltlichen
und zeitlichen Entscheidungsraumen bleiben hierflr folgende Vorgaben verbindlich, so z. B.

- die Auseinandersetzung mit den Kernproblemen '®

— die themenorientierte Vernetzung aller Kompetenzbereiche des Faches

— die in den Ausflihrungen zu den Basisfahigkeiten Horen/Zuhdren, Sprechen, Sehen, Lesen.
Schreiben festgelegten fachdidaktischen Grundsatze und Anforderungen (LP S.18-20)

— die Erweiterung und Differenzierung der Ausdrucks- und Kommunikationsfahigkeit

— die Reflektion von Sprache: etymologisch, historisch, dsthetisch, funktional

— die Auseinandersetzung mit der literarisch-kulturellen und medial vermittelten Umwelt

— die projekt-, handlungs- und produktionsorientierte sowie analytische Auseinandersetzung
mit der Vielfalt von Texten und Medien — auch fachertbergreifend

— eine Ganzschrift pro Halbjahr ( z.B. Kinder- und Jugendroman, Roman, Novelle, Drama),
auch als mediale Formen, z.B. Film, Horspiel, Theateraufflihrung, Lesungen, Zeitungen und
Zeitschriften

— die multimediale Préasentationen von Texten, Ergebnissen, szenischen Darstellungen

— die fir die Klassenstufen im Lehrplan vorgesehenen Klassenarbeiten '° (Anzahl/Umfang)

— die Kriterien zur Bewertung wie im Lehrplan fiir entsprechende Klassenstufen festgelegt 2°

18 Die Kernprobleme entsprechen inhaltlich den im 8§ 4 des Schulgesetzes niedergelegten Bildungs- und Erziehungszielen, s. LP Deutsch/Sek. | S.

1 Abweichende Regelungen hierzu in einem gesonderten Erlass

20 Lehrplan Deutsch Sek. |, S. 92-95
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4 Entwicklung Schulinterner Fachcurricula:
Methodische Verfahren - Organisationsformen — Beispiele

Die Fachkonferenzen erarbeiten auf der Basis der Lehrpldne und der KMK-Bildungsstandards
far den Mittleren Schulabschluss Schulinterne Fachcurricula.
Fur die konkrete Erarbeitung sind folgende Fragen zu klaren:

Fragen fiir den Anfang

—  Welche Kompetenzen soll der Unterricht vermitteln?
—  Wie sollen sie erworben werden?
—  Wie werden sie Uberprift?

Weiterfiihrende Fragen

—  Welche Kompetenzen sollen in den einzelnen Klassenstufen aufeinander aufbauend entwi
ckelt und gefordert werden?

— Welche Schwerpunkte sollen gesetzt werden?

— Wie werden die Schwerpunkte in den einzelnen Kompetenzbereichen gleichmaRig ver
teilt?

— Welche Inhalte und Themen werden den Kompetenzen zugeordnet?

— Welche Aufgaben sind unter Berlcksichtigung der drei Anforderungsbereiche fir die ange
strebte Kompetenzentwicklung geeignet?

— Welche Methoden, Medien, Sozialformen unterstitzen die Kompetenzentwicklung?

—  Wie werden die Aufgaben differenziert bzw. auf Kompetenziberprifung ausgerichtet?

— Welche diagnostischen Vorgehensweisen bieten sich an?

—  Welche Formen der Leistungsmessung und —-bewertung eignen sich zur Uberpriifung der
Kompetenzen?

Elemente des Schulinternen Fachcurriculums ?’

— Anzustrebende Kompetenzen (KMK-Bildungsstandards)
— Inhalte

— Methoden und Aufgaben

— Differenzierung

— LeistungsUberprifung

Zusatzlich sind Angaben zum Thema, zum Kompetenzschwerpunkt, zu den integrierten Kom-
petenzbereichen und Fachern sowie zum Zeitrahmen und zu Materialfundstellen hilfreich.

Reihenfolge der Schritte zur Erarbeitung eines Schulinternen Fachcurriculums:

0. Themen und Inhalte: Stoffverteilung sichten, aktualisieren und reduzieren

1. ausgehend von den Bildungsstandards Inhalte und Themen #? fiir die Klassenstufen 5-9 aus
wahlen und Gesamtibersicht erstellen 22

2. Schulinterne Fachcurricula bestehend aus einzelnen Unterrichtseinheiten bzw. —sequenzen
fur die Klassenstufen 5/6,7/8 und 9/(10) erstellen
Dazu jeweils

e einen Schwerpunkt in einem Kompetenzbereich festlegen und ggf. auf integrierte Kompe
tenzbereiche hinweisen

20 s. Internetfundstelle zu den Strukturhilfen fir alle vier Kompetenzbereiche im Anhang

2 Themenbeispiele siehe auch Lehrplan Deutsch Sek. | S. 70 ff.

z s. Kapitel 2 Ubersichten zu den Kompetenzbereichen

—  Kompetenzen der KMK-Bildungsstandards schwerpunktmalig auswahlen
— kompetenzorientierte Aufgaben und Methoden notieren

— Differenzierungs- und Diagnosemadglichkeiten festhalten

— Indikatoren zur Leistungstberprifung formulieren/Formen auswahlen

— Materialfundstellen und fachertbergreifende Anknlpfungspunkte notieren
— Angaben zum Zeitrahmen planen

Das so entstandene Planungsinstrument wird zur Sicherung des kumulativen Aufbaus mit den
Fachcurricula vorangehender und nachfolgender Klassenstufen abgeglichen, ggf. ergédnzt oder
verandert, erprobt und nach Schuljahresfrist diskutiert und tiberarbeitet. Erganzungs- oder An-
derungsvorschlage sollten wahrend der praktischen Erprobung notiert und in die Fachschaft
getragen werden.

Empfehlungen zur Entwicklung Schulinterner Fachcurricula

— Vier bis sechs Themen pro Schuljahr fiir ein Schulinternes Fachcurriculum auswahlen

—  Freiraume fir aktuelle Projekte oder ritualisierte Unterrichtselemente einplanen

— Die Themen jeweils einem Kompetenzbereich schwerpunktmafig zuordnen

— Die angemessene Verteilung der Schwerpunkte auf die vier Kompetenzbereiche sicher
stellen

— Den Kompetenzbereich ,, Sprache und Sprachgebrauch untersuchen” in jedes Thema inte
grieren (s. Grafik KMK-Bildungsstandards)

— Die integrative Vernetzung mit anderen Kompetenzbereichen aufzeigen, ebenso die Ver
netzung mit anderen Fachern.

4.1 Strukturierungshilfe >

Schule:
Schulinternes Fachcurriculum Deutsch

Klassenstufe:

Zeitraum:

Thema:

Kompetenzbereich :

Integrierte Kompetenzbereiche :
Integrierte Facher:

Kompetenzen Inhalte Methoden Differenzierung | Leistungstber-
Aufgaben prifung
Indikatoren
KMK-Bildungs-
standards

Materialfundstellen

24 Dateien unter http://faecher.lernnetz.de/ im Fachportal Deutsch/Schulinternes Fachcurriculum fir alle drei Abschlisse




Schulinternes Fachcurriculum Deutsch

Schulinternes Fachcurriculum Deutsch

4.2 Beispiel eines Schulinternen Fachcurriculums

Schule:

Schulinternes Fachcurriculum Deutsch

Schule:

Schulinternes Fachcurriculum Deutsch

Klassenstufe: 5/6
Zeitraum: 4 Wochen

Thema: Ein Klassen-Marchenbuch schreiben
Kompetenzbereich 2: Schreiben
Integrierter Bereich: Lesen, Sprechen/Zuhoren, Sprache und Sprachgebrauch
Vernetzung mit anderen Fachern: Kunst

Klassenstufe: 5/6
Zeitraum: 4 Wochen

Thema: Ein Klassen-Marchenbuch schreiben
Kompetenzbereich 2: Schreiben
Integrierter Bereich: Lesen, Sprechen/Zuhoren, Sprache und Sprachgebrauch

Vernetzung mit anderen Fachern: Kunst

Kompetenzen %

Inhalte

Methoden
Aufgaben

Differenzierung

Leistungsiiber-
prifung
Indikatoren

Kompetenzen % Inhalte Methoden Differenzierung Leistungstiber-
Aufgaben prifung
Indikatoren
tiber Schreibfertig- Ein Klassen- Marchentexte fiir ein Marchenpuzzle Marchentexte
keiten verfiigen Marchenbuch Klassen-Marchenbuch als Klassenarbeit
Texte dem Zweck ent- schreiben Bilder werten
sprechend und adres- Marchentexte

satengerecht gestalten,
sinnvoll aufbauen und
strukturieren
Textverarbeitungspro-
gramme nutzen

richtig schreiben
Grundregeln der Recht-
schreibung und Zeichen-
setzung beherrschen
einen Schreibprozess
eigenverantwortlich
gestalten, Texte planen
und entwerfen

einen Schreibplan erstel-
len,

Informationsquellen
gezielt nutzen
Stoffsammlung erstel-
len, ordnen

Texte schreiben -
zentrale Schreibformen
beherrschen erzahlen
produktive Schreibfor-
men nutzen: z.B. weiter-
schreiben,

Ergebnisse einer Textun-
tersuchung darstellen
Texte sprachlich gestal-
ten

Texte mit Hilfe von neu-
en Medien verfassen

Figurenbeschrei-
bung

Personenkon-
stellationen

Handlungsstrang
Fortsetzung

Gattungsele-
mente

Text-Bild-Bezie-
hung

Historischer
Kontext

Autoreninforma-
tionen

Marchenschreiben vor-
bereiten
Marchen lesen

Informationen Uber den
historischen Kontext und
den Autor beschaffen
und darstellen

Méarchen als Modell
nutzen

Einzelne Figuren be-
schreiben
Personenkonstellationen
darstellen und erlautern
Marchenanféange weiter-
schreiben
Handlungsstrang darstel-
len (Plakat)
Text-Bild-Beziehung
beschreiben
Méarchentexte verglei-
chen

Gattungselemente erar-
beiten und aufschreiben
Mérchen schreiben
(auch am PC):

Textplan erstellen
Figureninventar aufstel-
len und

Konstellationen festle-
gen

Marchenmotive

Informationen zum histo-
rischen Kontext

Informationen
zum Autor

Modelle zur Dokumen-
tation

von

Informationen
Handlungsstrangen
Figurenkonstellationen
Gattungselemente
Marchenworter

Worterblcher

Rechtschriftliche Siche-
rung des Wortschatzes

Satzanfange vorgeben
Figuren vorgeben

Figurenkonstellationen
vorgeben

Marchenbuchge-
staltung

Marchenvortrag

Dokumentation
von
Marchenmerk-
malen
Figurenkonstel-
lationen
Handlungsstran-
gen

MC zum Text-
verstandnis

Beurteilung von
Marchen mit Hil-
fe vorgegebener
Korrekturbdgen

Dokumentation
historischer
Kontexte und
des Autoren-
Gesamtwerks

Texte liberarbeiten
Aufbau, Inhalt und For-
mulierungen Uberprifen
Strategien zur Uberpri-
fung der sprachlichen
Richtigkeit einsetzen

Handlungsverlauf skiz-
zieren

Text Uberarbeiten
Schreibkonferenz
Nutzen von MS Word
Korrekturbogen Recht-
schreibewdrterbuch
Sprache

Aufbau

Figuren
Gattungsmerkmale
Stil Sprachrichtigkeit
Erzahlzeit

Text layouten

Schrift

Anordnung
[llustrationen

Text vortragen
Vortrag vorbereiten
Betonung

Tempo

Haltung...

Figurenkonstellationen
vorgeben

Anfange vorgeben

Variieren/Spielen mit
Marchenmustern

Strategien zur Uberarbei-
tung anbieten
Kooperatives Schreiben

2 Die Kompetenzen sind im Wortlaut aufgefiihrt, aber nur auf diejenigen beschrénkt, die durch das Aufgabenangebot gefordert werden
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5 Diagnostik

Der Begriff Diagnostik findet eher im medizinischen als im schulischen Bereich Verwendung —
dort im Sinne von Diagnose = Verstehen.

5.1. Diagnostik in der Schule

Far einen optimalen individuellen Kompetenzerwerb ist dessen kontinuierliche Beobachtung
und punktuelle Ermittlung unerldsslich. Die Diagnose des Lernstandes einzelner Schilerinnen
und Schiiler sowie ganzer Klassen ist eine wesentliche Orientierung fir die Entwicklung
Schulinterner Fachcurricula, aber auch in der konkreten Umsetzung im Unterricht unentbehr-
liche Grundlage detaillierter Unterrichtsplanung — bis in die Erstellung individueller Lernplane
hinein. Die forderliche Funktion von Diagnostik und ihre Notwendigkeit ist in der Schule unbe-
stritten, bleibt nur zu fragen, was sich dahinter verbirgt:

Was ist Diagnostik?

Welche Formen der Diagnostik gibt es?
Welche Instrumente gibt es fiir die Diagnostik?
Welchen Stellenwert hat sie?

PN

Dieser Fragenkomplex wird Ubergreifend als Bestandteil schulinterner Differenzierungs-, Dia-
gnose- und Forderkonzepte im Rahmen schulinterner Curricula beantwortet. Darliber hinaus
werden solche Vereinbarungen fachspezifisch erganzt. Da Diagnostik per se individuell ist, las-
sen sich die oben aufgeworfenen Fragen nur vor Ort konkret, in diesem Rahmen jedoch nur
allgemein beantworten:

Zu
Im schulischen Zusammenhang lasst sich Diagnostik als Ermittlung von Lernstanden/Kompe-
tenzen definieren.

Zu?2

Auf der Basis dieser Definition erdffnet sich eine grofRe Bandbreite unterschiedlicher Instru-
mente aus drei verschiedenen Bildungswissenschaften 2 : Diagnostik kann realisiert werden
als

— padagogische Diagnostik als alltagliche Beobachtung im Unterrich
— Leistungs- und Lernerfolgskontrolle

- Einsatz empirisch fundierter Instrumente %

t27

Zu3

Hierflr stehen ganz unterschiedliche Instrumente zur Verfligung, z.B.

— Dokumentation der Beobachtung im Alltag

— Selbstevaluation durch Kompetenzbdgen fir Schilerinnen und Schler
— Lernerfolgskontrollen/Klassenarbeiten

— verbindliche externe Leistungstberprifung als Test/VERAG

— empirisch fundierte Testkonzepte als Einzel- und Gruppentest

— zentrale Abschlussarbeiten

26 Lern- und Kognitionspsychologie, Fachdidaktik und Psychometrie
27 Padagogische Beobachtung im Alltag, s. Rolf Werning unter http://www.regierung.unterfranken.bayern.de/imperia/md/content/regufr/schuleund
bildung/foerderschulen/werning__p_dagogische_beobachtung_im_alltag_.doc
28 -

Verzeichnis von Testverfahren unter

http://www.zpid.de/index.php ?wahl=products&uwahl=printed&uuwahl=testverzeichnis

Zu 4:

Die Ergebnisse der Diagnostik sind Ausgangspunkt fir die Bereitstellung kompetenzorien-
tierter Lernangebote auf der Ebene Schulinterner Fachcurricula und deren Konkretisierung im
Unterricht sowie auf der Ebene individueller Unterstiitzungsinstrumente wie Lernplan 0.4.. Sie
sind Anlass fir folgende Fragen:

- Uber welche Kompetenzen verfiigen die Schiilerinnen und Schiiler ?
- In welchen Kompetenzbereichen gibt es Entwicklungsbedarf?
— Wie sehen geeignete Aufgaben zur optimalen Kompetenzentwicklung aus?
- Welche Aufgabenformate wéaren angemessen?
- Ist der Schwierigkeitsgrad der Aufgaben angemessen?
- Weisen die Aufgaben die Kategorien Offenheit und Komplexitat als Determinan
ten des kognitiven Anregungspotenzials auf?
- Reprasentieren die Aufgaben alle drei Anforderungsbereiche der Bildungsstan
dards? (Aufgabenkultur)
—  Wie muss das Schulinterne Fachcurriculum verandert werden?
- Mussen die Schwerpunkte auf die Kompetenzbereiche anders verteilt werden?
- Mdissen die Formen der LeistungsUberprifung Uberdacht und ggf. andere Indika
toren festgelegt werden? Entsprechen sie den Gutekriterien und sind
— gultig (valide)
— messgenau (reliabel)
— objektiv
- fair
— Okonomisch?

- Muss stérker differenziert werden?
- Sind die Themen und Inhalte kompetenzorientiert?
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6 Leistungsmessung und -bewertung

Unter den oben aufgefihrten Aspekten ist Diagnostik fir den schulischen Bereich von zentraler
Bedeutung fir die Qualitat des Kompetenzerwerbs und rlickt Fragen der Leistungsmessung
und —bewertung verstarkt in den Fokus von Schul- und Unterrichtsentwicklung. Schul- und
fachinterne Vereinbarungen zur Leistungsmessung und Leistungsbewertung % sorgen nicht
nur flr mehr Transparenz, sondern auch fir mehr Sicherheit fir den Bereich der Beurteilung.

6.1 Leistungsmessung und -bewertung im Fach Deutsch

Im Folgenden werden ganz unterschiedliche Formen der Leistungslberprifung im Fach
Deutsch aus der Sek. | aufgefihrt, beispielhaft und auf einzelne Kompetenzbereiche bezogen.
Dabei sind wie im Unterrichtsalltag administrativ geregelte Klassenarbeiten und Unterrichts-
beitrdge zu unterscheiden. Beide Bereiche bieten jedoch eine Vielfalt unterschiedlicher Mog-
lichkeiten und bilden eine umfassende Grundlage flr eine abschlieRende Gesamtbeurteilung.
Doch nicht allein die Anzahl bewerteter Leistungen, sondern auch die Vielfalt der Aufgabenfor-

mate der Leistungsiberprifungen ist entscheidend.

Beispiele fiir Formen *® der Leistungstiberpriifung als Klassenarbeit oder Unterrichtsbeitrag

1 Sprechen und
Zuhoren

2 Schreiben

3 Lesen — mit
Texten und Medien
umgehen

4 Sprachbetrach-
tung und -analyse

Einen Text vortragen

Texte schreiben, z.
B. Erzéhlung, Be-
richt, Beschreibung
(planen, schreiben,
Uberarbeiten...)

Fragen zum Textver-
standnis beantwor-
ten

Haltung...

Grammatische Ka-
tegorien bestimmen
(Wortarten, Satz-
glieder ...)

Ein Ergebnis prasen-
tieren

Einen Text weiter-
schreiben

Lesestrategien ermit-
teln und benennen

Funktion eines
Textes benennen
(Informieren/Appel-
lieren)

Notizen beim Zuho-
ren machen

Einen eigenen/frem-
den Text Uberarbei-
ten

Kenntnisse Uber Au-
toren und ihre Werke
aufschreiben oder
vortragen

Satzstrukturen ermit-
teln und bestimmen

Einen Redebeitrag
leisten

Einen Schreibplan
erstellen

Aus einem Sachtext
begriindete Schluss-
folgerungen formu-
lieren

Regeln der Orthogra-
fie anwenden (Diktat/
Uberarbeitung von
Texten...)

Verbale und nonver-
bale AuRerungen
wahrnehmen,
dokumentieren und/
oder bewusst nach
Vorgaben einsetzen

Informationen aus
nichtlinearen Texten
aufschreiben

Einen Paralleltext
verfassen
(z.B. zum Gedicht)

Struktur eines Textes
ermitteln und doku-
mentieren

29

Auf der Basis der Lehrplanvorgaben, Lehrplan Deutsch Sek. |

30 s. auch Vorgaben in Lehr- und Rahmenplanen

6.2 Leistungsmessung und -bewertung im Fach Deutsch

Vergleichsarbeiten als externe Leistungsiiberpriifung im Kontext Schulinterner Fachcur-
ricula

Als Instrument externer LeistungsUberpriifung bieten Vergleichsarbeiten als Lernstandserhe-
bungen auf der Grundlage der Bildungsstandards fundierte Ergebnisse. Sie geben Auskunft
Uber den Lernstand der eigenen Klasse im sozialen Vergleich mit Parallelklassen oder dem
Landesschnitt sowie einzelner Schilerinnen und Schiler. Im Gegensatz zum komplexen Kom-
petenzerwerb und den Lernaufgaben im Unterricht werden mit den Testaufgaben gezielt ein-
zelne Kompetenzen Uberprift. Die Ergebnisse lassen verlassliche Aussagen Uber Starken und
Schwiéchen in einzelnen Kompetenzbereichen zu und geben wertvolle Impulse fir die Unter-
richtsentwicklung.

Die Testkonzepte sind wie die Schulinternen Fachcurricula an den Bildungsstandards orientiert
und darUber hinaus wissenschaftlich begleitet. Sie gentigen nicht nur den allgemeinen Testkri-
terien Validitat, Reliabilitat und Objektivitat, sondern auch der Angemessenheit und Fairness.
So wird mit dem Anspruch an Fairness auch darauf geachtet, dass die Aufgaben gleichermafien
die Interessen von Madchen und Jungen berlcksichtigen und dass Schilerinnen und Schuler
nicht auf Grund ihrer Herkunft benachteiligt werden.

Im Gegensatz zu Klassenarbeiten — Lernerfolgskontrollen mit dem Charakter von Lernaufga-
ben — begrindet die Erflllung der o.g. Kriterien die Qualitdt empirisch fundierter Tests. Der
Wert der Befunde wird durch Vergleichsmoglichkeiten Uber die Lerngruppe hinaus zusétzlich
gesteigert, VERAB ist demnach als Diagnoseinstrument von zentraler Bedeutung fir die Unter-
richtsentwicklung.

Die Ergebnisse flieRen nicht nur in den alltaglichen Unterricht ein, sondern finden auch in der
Gesamtbeurteilung (Noten/Zeugnisse) als punktuelle Rickmeldung zum Lernstand einzelner
Schilerinnen und Schiiler Berlcksichtigung. Sie sind zudem ein begriindeter Anlass fir inner-
schulische fachdidaktische und —methodische Diskussionen und werden bei der Entwicklung
Schulinterner Fachcurricula berlicksichtigt. Auf diese Weise werden sie in den kontinuierlichen
Prozess zur Unterrichtsentwicklung einbezogen und schlagen sich im Ergebnis als Steigerung
der Qualitat des Kompetenzerwerbs nieder. Die Ergebnisse taugen bei gebotener Vorsicht auch
als Instrument von Individualdiagnostik und flieRen in Lernplan- und Portfolioarbeit ein — eben-
falls orientiert am klassenstufenbezogenen Schulinternen Fachcurriculum.

Rezeption der Ergebnisse
Sind sie erwartungsgemar,
cder nicht?

Gibt es Auffalligkeiten?

Aktion ——— Reflexion

I‘
Umsetzen der Malnahmen | { Woran kénnte es liegen?
zur Yerbesserung -

| y
s ¥

Aktionsplanung
Welche Maglichketten zur

Verbesserung gibt es7
Zigle festlegen und Akteure
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7 Materialien
Deutsch-Lehrwerke fiir einen kompetenzorientierten Unterricht

Fur einen erfolgreichen Kompetenzerwerb sind nicht nur konzeptionell gut durchdachte
Schulinterne Fachcurricula sowie die fachdidaktisch und methodisch aktuelle kompetente
Umsetzung im Unterricht mafdgeblich, sondern ganz wesentlich ist auch die Qualitat der
Deutsch-Lehrwerke. Diese missen , die Auswahl und das Arrangement der Gegenstande (lei-
sten), die Modellierung des Lernens durch Unterrichtsbausteine, in denen Texte, Bilder und
Filme unterschiedlicher Provenienz so prasentiert werden, dass an ihnen exakt beschreibbare
Arbeitsschritte ausgeflhrt werden kénnen und in ihrer Abfolge die gewlinschte Lernprogressi-
on gewahrleistet werden kann." ®'

Vor dem Hintergrund der Bildungsstandards muissen mehr denn je Lerngegenstande, Lerno-
perationen und Arbeitsanregungen auf ihre jeweilige Anschlussfahigkeit an schulspezifische
Prifungen hin Gberprift werden. Fir Klassenarbeiten gilt zu prifen, was vorher gelernt wurde
—, um gegebenenfalls diagnostizierte Defizite aufzugreifen - und gleichzeitig dafir zu sorgen,
dass gelernt wird, was in Tests oder Abschlussprifungen verlangt wird. Das Referenzmodell
fir Lehrende und Lernende sind fiir alle Phasen und Formen des Lernens und des Uberpriifens
die Bildungsstandards.

Wie sollte demnach ein entsprechendes kompetenzorientiertes integratives Lehrbuch ausse-
hen? Hier eine Aufstellung von Merkmalen:

— Thematisch angelegte integrative Unterrichtseinheiten

— Kombination literarischer und expositorischer ¥ Texte (auch Bilder) und Arbeitsanre-

gungen

— Schaubilder mit erforderlichen Wissensbestdnden und Lernoperationen

—  Kompetenzerwerb zu
- Kompetenzen im Sinne von Reading Literacy
- kulturellen Kompetenzen (Verse lesen, Metaphern Bedeutungen zuschreiben...)

- Ubersicht: Welche Leseoperationen sollen an welchen Texten ausgefiihrt werden?

— Merkkasten zu kontinuierlich zu entwickelnden methodischen Kompetenzen

- Transparenz: Ubersicht tiber das, was es in der Lektion zu lernen gibt

— Aufgabenangebot, das selbststandiges Lernen, differenzierendes Arbeiten und selbststan
dige Uberpriifung des Gelernten ermdglicht

— Textauswahl auf der Basis eines weiten Textbegriffs: Kombinationen von Sach- und litera
rischen Texten, Bildtexten und diskontinuierlichen Texten

— Angebot verschiedener ErschlieRungswege durch Infokédsten

— Auflistung deklarativen Wissens in Merkkésten

— Textauswahl nach der Bedeutung von Autoren und Textsorten fir den Unterricht

— Sinnvolle Zuordnung von Genres zu einzelnen Klassenstufen

—  Gezielter Kompetenzerwerb in Spiralen der Lernprogression durch das integrative Prinzip

— Mischung aus Texten der Tradition und Medien der Moderne

— Angebote zur Entwicklung mentaler Modelle (Gesamtverstandnis)

- Aufgabenvielfalt auf der Ebene aller drei Anforderungsbereiche der Bildungsstandards *

Karl-Heinz-Fingerhut: Die didaktische Funktionalisierung literarischer Texte in kompetenzorientierten Unterrichtseinheiten integrierter Deutschbl

cher in: Didaktik Deutsch 24 — 2008, S. 5 ff
32 Sach- und Gebrauchstexte

33 . . .
| Informationen entnehmen Il Zusammenhénge herstellen Il Reflektieren und Bewerten
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IQSH-Materialien

Kompetenzorientierter Deutschunterricht
Anregungen fir die Arbeit mit den Bildungsstandards zum Hauptschulabschluss und mitt
leren Abschluss (Sekundarstufe 1)

Unterrichtseinheit flir den Deutschunterricht
Aufstand der Tiere oder Die neuen Stadtmusikanten (KI. 5/6)

Lesezeit: Lesetagebuch Kl. 5-7
Lesezeit: Lesetagebuch fir Sachtexte Kl. 5-7

Dateien zur Strukturhilfen unter http://faecher.lernnetz.de/ im Fachportal Deutsch/Schulin
ternes Fachcurriculum fir alle drei Abschlisse

9 Anhang
1 Strukturierungshilfen flr alle vier Kompetenzbereiche, auch unter http://faecher.lernnetz.de/ im
Fachportal Deutsch/Schulinternes Fachcurriculum fir alle drei Abschlisse
1.1 Sprechen und Zuhoéren Schulinternes Fachcurriculum Uns gegenseitig
zum Lesen motivieren - Vorstellen von Jugend-
blchern (Almut Hoppe)
1.2 Schreiben Schulinternes Fachcurriculum Unser eigenes
Marchenbuch schreiben (Almut Hoppe)
1.3 Lesen — mit Texten und Medien umgehen — Schulinternes Fachcurriculum Lyrik
literarisch-fiktionale Texte (Arne Schumacher)
1.3.1 | Lesen — mit Texten und Medien umgehen — Lernquiz Lyrik
literarisch-fiktionale Texte (Arne Schumacher)
1.3.2 | Lesen — mit Texten und Medien umgehen — Sachinformationen Lyrik
literarisch-fiktionale Texte (Arne Schumacher)
1.3.3 | Lesen — mit Texten und Medien umgehen — Selbstdiagnosebogen Lyrik
literarisch-fiktionale Texte (Arne Schumacher)
1.4 Lesen — mit Texten und Medien umgehen — Sachtexte zum Thema Reisen
Sach- und Gebrauchstexte (Almut Hoppe)
1.4.1 | Lesen — mit Texten und Medien umgehen — Schulinternes Fachcurriculum
Sach- und Gebrauchstexte Sachtexte Reisen
(Almut Hoppe)
1.4.2 | Lesen — mit Texten und Medien umgehen — Sachtext : Die Eisenbahn
Sach- und Gebrauchstexte Wie aus den Furchen Schienen wurden (Almut
Hoppe)
1.4.3 | Lesen — mit Texten und Medien umgehen — Merkwissen:
Sach- und Gebrauchstexte Informationen aus Sachtexten entnehmen
(Almut Hoppe)
1.4.4 | Lesen — mit Texten und Medien umgehen — Selbstdiagnosebogen: Sachtexte
Sach- und Gebrauchstexte (Almut Hoppe)
1.4.5 | Lesen — mit Texten und Medien umgehen — Leistungstberprifung: , Informationen aus
Sach- und Gebrauchstexte Sachtexten entnehmen” (Almut Hoppe)
1.4.6 | Sprache und Sprachgebrauch untersuchen LeitungsUberprifung
(Almut Hoppe)
1.4.7 | Lesen — mit Texten und Medien umgehen — Arbeitsblatt: einen Sachtext selbststandig lesen
Sach- und Gebrauchstexte und erarbeiten
1.5 Lesen — mit Texten und Medien umgehen Lesekompetenzraster
(Almut Hoppe)
1.6. Alle Kompetenzbereiche Schulinternes Fachcurriculum
(Johannes Ratzek)
1.7. Lesen — mit Texten und Medien umgehen — Schulinternes Fachcurriculum
literarisch-fiktionale Texte Ottfried PreuRler: Krabat
(Andrea Ukert)
1.7.1 | Lesen — mit Texten und Medien umgehen — Ottfried PreuRler: Krabat
literarisch-fiktionale Texte Selbstdiagnosebogen
(Andrea Ukert)
1.8 Lesen — mit Texten und Medien umgehen — Textvergleich: Stadtmusikanten
literarisch-fiktionale Texte (Martina Sachsse)
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1.1 Uns gegenseitig zum Lesen motivieren - Vorstellen von Jugendbiichern

Sprechen und Zuhoren

Schule:

Schulinternes Fachcurriculum Deutsch

Klassenstufe: 5/6

Zeitraum: Uber einen ldngeren Zeitraum, jeweils in Einzelstunden oder zu Stundenbeginn
Thema: Uns gegenseitig zum Lesen motivieren: Vorstellen von Jugendbiichern

Kompetenzbereich: 1 Sprechen und Zuhéren
Integrierter Kompetenzbereich: Lesen — mit Texten und Medien umgehen

Integrierte Facher: -

Kompetenzen

Inhalte

Methoden/Aufgaben

Differenzierung

Leistungsiiberpriifung
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1.3 Lyrik
Schule: Goethe Schule Flensburg
Schulinternes Fachcurriculum Deutsch
Klassenstufe: 5
Umfang: 10 Stunden
Thema: Lyrik
Kompetenzbereich: 3 LESEN - Mit Texten und Medien umgehen
Integrierter Kompetenzbereich: 1 SPRECHEN UND ZUHOREN
Integrierter Kompetenzbereich: 2 SCHREIBEN
Kompetenzen Inhalte Methoden/Aufgaben Differenzierung | Leistungsiiberpriifung

verschiedene Lesetechniken beherr-
schen

Lernstanderfassung 1/2

Uber grundlegende Lesefertigkeiten ver- Gestaltendes, sinnbezogenes Lesegruppen Klassenarbeit (TP)
flgen: flissig, sinnbezogen, Uberfliegend, (Vor-)Lesen nutzen
selektiv, navigierend lesen. Leises Lesen
Lautes Lesen
Strategien zum Leseverstehen kennen
und anwenden
Leseerwartungen und Titel, Autoren .Lies das Gedicht und formuliere deine
-erfahrungen bewusst nutzen spontanen Gedanken. Wie wirkt das
Gedicht auf dich? Entspricht es deinen Er-
wartungen? Was gefallt dir? Was findest
du seltsam?”
Wortbedeutungen klaren . Klare unbekannte Worter durch Nach- Lernpartner
schlagen oder Nachfragen (Partner -> Gruppenarbeit
Gruppe -> Lehrer).” heterogen

. Markiere Textstellen, die du nicht ver-
stehst.”

Textschemata erfassen: z.B. Textsorte,
Aufbau des Textes

~Markiere im Text und/oder am Rand,
welche Beobachtungen du zum Inhalt,
zur Form und zur Sprache des Gedichts
machst. Verwende unterschiedliche
Farben.”

Verfahren zur Textstrukturierung kennen
und selbststandig anwenden

S. 0.

Verfahren zur Textaufnahme kennen und
nutzen

Ubung zum Zuhéren
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1.3.1 Lernquiz : Lyrik

FRAGE:

Wie heildt eine Zeile in einem
Gedicht?

FRAGE:

Wie heifldt ein Absatz in
einem Gedicht?

FRAGE:

Was ist ein Reimpaar?

FRAGE:

Was ist ein Kreuzreim?

FRAGE:

Was ist ein Reim?

FRAGE:

Was ist ein Endreim?

FRAGE:

Was ist ein umarmender
Reim?

FRAGE:

Was ist ein unreiner Reim?
Nenne ein Beispiel!

FRAGE:

Nenne drei Reimschematal

ANTWORT:
Zwei aufeinanderfolgende ANTWORT: ANTWORT:
Verse reimen sich am Ende: Strophe Vers
aa, bb, cc, ...
ANTWORT: ANTWORT:

ANTWORT:

Reime, die am Ende eines

Reim ist der Gleichklang
zweier Worter vom letzten

Beim Kreuzreim wechseln
sich die Endreime regelma-

FRAGE:

Was heill Metrum?

FRAGE:

Nenne drei haufige Stilmittel
in Gedichten!

FRAGE:

Was ist ein Binnenreim?

Verse;: stehen, bilden den betonten Vokal an: Rig ab:
Endreim. N . abab
besitzen — stibitzen
ANTWORT: ANTWORT. ANTWORT:
Paarreim Beim unreinen Re.lm Ist Zwei gleiche Endreime
. der Gleichklang nicht ganz : . . .
Kreuzreim schlief3en einen Paarreim ein:

Umarmender Reim

sauber:
See — Hoh

abba

ANTWORT:

ANTWORT:

ANTWORT:
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1.3.2 Sachinformation Lyrik

Gedichte
Gedichte sind Texte mit meistens besonderer Sprache. Sie sind eher kurz und reimen sich hau-
fig. Es gibt aber auch Gedichte, die sich nicht reimen.

Das will ich
trainieren!

Lyrik
Das Wort Lyrik ist ein Sammelbegriff flr alle Gedichte. Lyrik kommt von dem Wort , Leier”.
Gedichte wurden und werden auch heute noch oft gesungen, z. B. in Liedern oder Songs.

Dabei bin
ich noch
unsicher!

Strophe
Der Abschnitt oder Absatz eines Gedichts heifst Strophe.

Das kann
ich gut!

Vers
Die Zeile eines Gedichts heifst Vers.

Reim
Ein Reim ist ein Gleichklang zweier Worter vom letzten betonten Vokal an:
Tier — Papier

reiner Reim
Ein Reim heifst rein, wenn der Gleichklang ganz genau ist.

unreiner Reim
Ein Reim heifst unrein, wenn der Gleichklang nur beinahe besteht:
See — Hoh

Endreim
Wenn die Reimwaorter in einem Gedicht am Ende jeden Verses stehen, spricht man von einem
Endreim.

Binnenreim
Wenn die Reimwarter innerhalb eines Verses stehen, spricht man von einem Binnenreim.

Reimschema
Die Abfolge der Endreime ergibt oft ein regelmafiiges Reimschema.

Paarreim
Zwei Endreime zweier direkt aufeinander folgender Verse reimen sich: a a

Ich kann einem Gedichtvortrag konzentriert zuhoren, sodass ich mich hinterher dartber duRern kann (z. B. Be-
Ich beherrsche die notwendigen Begriffe, mit denen man die Form von Gedichten beschreiben kann:
Ich kann erklaren, wie Inhalt, Form und Sprache in einem Gedicht miteinander zusammenhangen.

Ich kann zum Beispiel anhand des Titels meine Erwartungen an das Gedicht formulieren.
Ich kann in einem Gedicht sinnvolle Markierungen zum Inhalt und zur Form machen.
Ich kann nach einem Muster oder einer Vorlage selbst ein Gedicht schreiben.

Ich kann den Unterschied von einem Gedicht und einem Bericht erklaren
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Lernplanung:
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1.4.2 Sachtext
Die Eisenbahn *° - Wie aus den Furchen Schienen wurden

Radfahrer, Autofahrer, sogar Astronau—-ten — sie alle kdn-nen ihre Fahrzeu—-ge lenken, wohin
sie wollen. Der Lokomotivflhrer kann das nicht. Lokomotiven haben kein Steuer. Sie sind
.spurgebunden”. Denn sie laufen auf Schienen.

Die Schiene wurde bereits im Altertum erfunden. In Assyrien und in Babylonien hatte man
schon vor rund 4000 Jahren zwei- oder vierradrige Karren. Sie waren aber noch nicht lenkbar.
Wollte man eine Kurve fahren, musste der Karren vorn oder hinten hochge—hoben und in die
neue Richtung umge-setzt werden.

Nach schweren Regenféllen, wenn der Boden weich geworden war, hatten diese Karren
manchmal tiefe Spuren in den Bodengepragt; war das Land wieder getrocknet, blieben diese
Spuren bestehen — zwei tiefe, genau parallel verlaufende Rillen.

Diese Rillen hatten einen grofR3en Vor-teil:

Befand der Karren sich erst einmal in ihnen, lief er leichter; bei Kurven brauchte man den Karren
nicht mehr umzuheben.

Diese Rillen waren die ersten Vorlaufer der Schiene. Bald waren auf den mei-sten Stral3en
solche Rillen zu sehen, und wo sie nicht von selber entstanden, wurden sie von Menschen
eingegraben.

Spater als die StraRen mit Steinen gepflastert wurden, meil3elten Steinmetze die Rillen in die
Strafsen; im alten Griechen=land legte man so-

gar richtige Ausweichstellen an. Heute sind nur noch wenige dieser ersten Schienen erhalten.
Ein ganzes System wurde in den Trimmern von Pompeji entdeckt, einer italienischen Stadt, die
79 n. Chr. bei einem Ausbruch des Vul-kans Vesuv zerstort wurde.

Erst etwa 1500 Jahre spater, zu Beginn

der Neuzeit, kam eine andere Art der Schienenbahn auf: Man befestigte lange, geglattete
Baumstamme auf recht—-winklig verlegten Querholzern. Die Laufflaichen der Rader beka-
men eine Innenkehlung, so dass sie nicht von den Baumstammen herunterrutschen konn=ten.
Das war ein groRer Fortschritt. Denn auf dem harten Holz rollten die Karren leichter und schnel-
ler als in den sandigen oder steinernen Rillen. Diese Baumstamme waren die ersten Schie—nen
der Welt. Im 16. Jahrhundert begann man in EUropa, den Erdboden systematisch nach Boden-
schéatzen zu durchforschen. Die Technik der Schiene nahm nun einen starken Aufschwung.
In den Stdkarpa-ten, wo man nach Gold suchte, in Ost—europa, in Tirol, in England und im
El-sass, wo man Erze und Kohlen férderte, entstanden die ersten Grubenbahnen. Die meisten
von ihnen liefen auf Holz-schienen, die Karren hatten ausgekehlte Rader. Wenn sich Holz auf
Holz dreht, gibt es manchmal ein quiet-schendes Gerdusch; das hort sich an, als wenn ein
junger Hund winselt: Der Name ,,Hund” fiir die Grubenwagen ist eine noch heute lebendige
Erinnerung in jene Zeit.

Etwa zu jener Zeit wurde in Mitteleuro—pa eine andere Art von Radern erfun—den: Ihre

Lauf=flache war nicht mehr gekehlt, son—dern hatte an der Innenseite einen Spurkranz, der das
Fahrzeug sicher auf den Schienen hielt.
Und in jener Zeit kamen auch die ersten Zlge auf. Wahrend bisher immer nur je ein Wagen
von Menschen, Pferden oder Ochsen gezogen wurde, war der Rollwiderstand nun so gering
gewor—den, dass man mehrere Wagen auf ein-mal ziehen lassen konnte. Eine Zug-kraft und
mehrere Wagen — das ist ein Zug. Der Zug ist also eine Erfindung des 16. Jahrhunderts.

1.4.3 Folgendes Merkwissen wird mit den Lernenden erarbeitet und ihnen zur Verfii-
gung gestellt *® (Plakat, Arbeitsblatt, Portfolio)

Die Gesamtaussage eines Textes erfassen

einem Sachtext gezielt Informationen entnehmen
Verfahren zur Textstrukturierung verwenden
wichtige Textaussagen markieren

Uberschriften fiir Textabschnitte formulieren

die Intention des Textes erkennen

Informationen aus Sachtexten entnehmen ¥ (5/6)

Vorbereitung

Lies die Uberschrift des Textes und klare fir
dich, welche Informationen du von dem Text
erwartest.

Wiederhole, was du Uber Markierungstech
niken gelernt hast.

Mache dir bewusst, ob der Text gegliedert ist,
oder ob du eine Einteilung selbst herstellen
musst.

Informationen aus Sachtexten entnehmen

Schritt: Lies den Text einmal durch, um

dir einen Uberblick Gber den Inhalt zu verschaf
fen. Schreibe in einem Satz auf, worum es in
dem Text geht.

Schritt: Lies den Text genau und verwende die
gelernten Markierungstechniken. Markiere
unbekannte Worter und klare sie.
Unterstreiche wichtige Textstellen und hebe
Schllsselworter hervor.

Schritt: Finde fir jeden Absatz eine passende
Uberschrift, die den Inhalt des Absatzes zusam
menfasst.

Schritt: Klare, welche Funktion der Text hat (ob
er z.B. informiert oder appelliert

Funktion/Uberpriifung

Die genaue Erschliefsung des Textes hilft dir,

dir den Inhalt des Textes aktiv anzueignen,
Wichtiges von Unwichtigem zu unterscheiden,
unverstandene Worter zu erkennen und zu
klaren,

die Funktion des Textes einschatzen zu kdnnen.
Dich selbst in einem Test zu Uberprifen, MC-
Test

36 Steckbriefe fir die Teilkkompetenzen finden sich fur alle vier Standardbereiche ( Sprechen und Zuhéren, Lesen, Schreiben, Sprachwissen) in der
Reihe ,Wissen und Koénnen: Standard Deutsch”. Almut Hoppe (Hrsg.): “Wissen und Koénnen : Standard Deutsch”. Berlin (Cornelsen Verlag),
2007

35 37

Hans Reichert: Die Eisenbahn Hamburg (Neuer Tessloff Verlag) 1975, (Was ist was? Band 54), S. 4,5, hier nur Text, Zur Ermittlung des eigenen Kompetenzerwerbs bietet sich intern eine Lernstandserhebung an, der sich eine individuelle Trainingsphase an

Abbildungen sind weggelassen schlief3t.
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1.4.5 Leistungsiiberpriifung: ,Informationen aus Sachtexten entnehmen” (5/6)

Aufgabe 1.

Teilkompetenz: Uberpriifung der Teilkompetenz , Erfassen des Wesentlichen”
Du findest hier Satze, die sagen, worum es in dem Text geht.
Kreuze an, welcher Satz am besten zutrifft. Mache nur ein Kreuz.

Satze Kreuze an
1. In dem Text geht es um vier Formen von spurgebundenen Fahrzeugen
2. In dem Text geht es um die Erfindung der Schienen im 16. Jahrhundert
3. In dem Text geht es darum, wie sich die Technik der Schienen entwickelt hat.
4. In dem Text geht es um die Vorlaufer der Schienen und der Eisenbahnen.
Aufgabe 2

Teilkompetenz: Klarung unbekannter Worter
Sechs Begriffe aus dem ersten Absatz sind von einer Schulerin/ einem Schiler nachgeschla-
gen und folgendermalen erklart: ,richtig oder falsch” ? Kreuze an.

Wort Erklarung Richtig Falsch
1. Triumph Grofder Sieg, Erfolg
2. Astronaut Weltraumfahrzeug
3. Lokomotivfihrer Flhrer einer Lokomotive
4. Assyrien Altes Reich in Mesopotamien

5. Babylonien

Alter Name flr das Land zwi-
schen Euphrat und Tigris

6. Kurve

Flugbahn

Aufgabe 3

Teilkompetenz: Unterstreichen von wichtigen Textstellen
Im zweiten Absatz haben verschiedenen Schiler folgende ,wichtige Textstellen” unterstri-
chen. Welche Lésung ist am besten? Kreuze A, B oder C an.

A B C
Steinmetz Meifselten Steinmetze Rillen Stralden mit Steinen gepflastert
Rillen Ausweichstellen Ausweichstellen im alten Grie-

chenland

Ausweichstellen

Ein ganzes System in den Trimmer von Pompeji

Trimmern von Pompeji

Pompeji

1500 Jahre spéater- andere Art | Baumstamme auf Querholzern
der Schienenbahn

Andere Art der Schienenbahn;

Baumstdmme auf Querhdlzern | Innenkehlung

Baumstamme auf Querholzern

Rader bekamen Innenkehlung | nicht herunterrutschen

Baumstamme waren die ersten
Schienen

Technik der Schiene nahm Quietschendes Gerausch

starken Aufschwung

Bodenschatze

Gold, Erze, Kohlen .Hund" fir Grubenwagen
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Begriinde deine Entscheidung: 1.4.6 Leistungsiiberpriifung zum Kompetenzbereich 4
~Sprache und Sprachgebrauch untersuchen”

Ist die beste Losung, denn:

Aufgabe 1
Unterstreiche alle Attribute und bestimme sie.

Was fir eine Attribut ist es?

Man befestigte lange,geglattete Baumstamme
1. auf rechtwinkligen Querhdlzern.

2. Denn auf dem harten Holz rollten die Karren leich-
ter Und schneller als in den sandigen oder
steinernen Rillen.

Aufgabe 4
Teilkompetenz: passende Uberschrift fiir Absitze finden 3. Die Baumstamme waren die ersten Schienen der
Welt.
Verbinde die Absétze mit der jeweils passenden Uberschrift:
Aufgabe 2
Absatz 1 1. 16. Jahrhundert: Zug = Zugkraft + mehrere Wagen Im ersten Absatz finden sich einige Nebensatze.

Kreuze an, ob der Satz ein Nebensatz ist oder nicht.

2. in Mitteleuropa wird der Zug erfunden

Der Satz in ein Der Satz ist

Absatz 2 3. Im 16. Jahrhundert neue Art der Schienen: Baumstamme Nebensatz kein Nebensatz
4. Erste Grubenbahnen zur Forderung von Bodenschatzen " sie alle konnen ihre Fahrzeuge lenken
2. denn sie laufen auf Schienen
Absatz 3 5. Zwei- oder vierradrige Karren schon in Assyrien und Babylonien —
3. wohin sie wollen
6. Karren in Rillen schon vor 4000 Jahren 4. zwei tiefe genau parallel verlaufende Rillen

Absatz 4 7. In Griechenland und Italien in Stein gemeil3elte Rillen 5. wenn der Boden weich geworden war

8. Rillen beim Vulkanausbruch zerstort
Aufgabe 3
Rechtschreibung
Unterstreiche im folgenden Text die Worter, die groRgeschrieben werden,
Gib an, warum das Wort groRgeschrieben wird.

Warum wird das Wort
groRgeschrieben?

Bei-

spiel Diese rillen bildeten sich allmahlich heraus. Nomen/Substantiv

Bald waren sie auf den meisten stralRen zu sehen,
1. und wo sie nicht von selber entstanden, wurden
sie eingegraben.

2. Dabei ist sorgfaltiges arbeiten ndtig.

3. Nur wenige dieser ersten schienen sind heute
noch erhalten. man fand einige in Pompeji.

4, Dass man dies alles immer weiterentwickelte, ist
als etwas besonders wichtiges flr den mensch-
lichen fortschritt anzusehen.
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1.4.7 Arbeitsblatt - Einen Sachtext selbststandig lesen und erarbeiten

1. Schritt

Lies den Text einmal durch, um dir einen Uberblick Gber den Inhalt zu verschaffen.
Schreibe in einem Satz auf, worum es in dem Text geht.

Schreibe noch einmal in einem Satz auf, worum es in dem Text geht,
nachdem duden Text erarbeitest hast, also ganz am Ende deiner Erarbeitung.

3. Schritt

Finde fir jeden Absatz eine passende Uberschrift, die den Inhalt des Absatzes zusammen-
fasst.

Absatz 1

Absatz 2

Absatz 3
Absatz 4

4. Schritt
Klare, welche Funktion der Text hat (ob er z.B. informiert oder appelliert.

2. Schritt

a. Lies den Text genau und verwende die gelernten Markierungstechniken.
Markiere unbekannte Worter und klare sie.

Aus dem Kontext erschlossen
Nr. Unbekanntes Wort oder nachgeschlagen (Worter-
buch)

b. Unterstreiche maximal acht wichtige Textstellen pro Absatz (und hebe Schllsselworter
gesondert) hervor.

Absatz 1 Absatz 2 Absatz 3 Absatz 4
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1.5 Lesekompetenzraster

Die folgende Ubersicht ist ein Vorschlag, wie die Gesamtkompetenz , Lesen”in kumulativ auf-
bauenden Teilkompetenzen gedacht werden kann. Der Vorschlag geht von den KMK- Formu-
lierungen aus (linke Spalte), und ordnet den Klassenstufen 5/6, 7/8 und 9

Teilkompetenzen zu. Die Menge der Teilkkompetenzen, der Arbeitstechniken, Methoden, Opera-
tionen und Verfahren wird in eine Folge einzelner Schritte zerlegt, die die Lernenden nacheinan-
der kennenlernen und beherrschen missen, um die entsprechende Kompetenz aufzubauen.
Dabei werden die Anforderungen zunehmend komplexer, kumulatives Lernen wird angebahnt.
Das bedeutet aus der Sicht der Lehrenden, dass sie von Beginn an die Standards im Blick ha-
ben und gemeinsam in der Fachkonferenz beraten und entscheiden, in welchen Schritten sie
den Kompetenzerwerb bei den Lernenden Uber mehrere Jahre hin anlegen. Das bedeutet aus
der Sicht der Lernenden, dass sie sich selbst mit Lernstandserhebungsbdgen und anderen Ver-
fahren Rechenschaft darliber ablegen missen, an welcher Stelle im Kompetenzaufbau sie ste-
hen und welche zusatzlichen Férdermalinahmen/Trainingsphasen gegebenenfalls nétig sind.

Der kumulative Aufbau erfolgt einerseits Uber drei Parameter:

— Qualitat und Qualitat der Texte (Umfang der Texte und deren Schwierigkeit); es wird beim
kumulativen Aufbau der Lesekompetenz entsprechend dem bisherigen Unterrichtsprinzip
».vom Einfachen zum Schwierigen” vorgegangen.

—  Komplexitat der Prozesse; einfachere, lineare, zeitlich begrenzte Verfahren und Methoden
erweitern sich zu mehrgleisigen, eher vertikalen, zeitlich langer strukturierten, komple
xeren.

— zunehmenden Selbsttatigkeit und Selbststandigkeit der Lernenden; in den Klassen 5 und 6
gibt es mehr Anleitungen und Impulse als in der Klassenstufe 9, in der die Schuler/innen
Uber metakognitive Bewusstheit verfligen.

Der spiralcurriculare Aufbau der Lesekompetenz zeigt sich in den einzelnen KMK-Standards
auch darin, dass grundlegende Kompetenzen jeweils zunachst wiederholt und dann ausgebaut
werden. Es geht also nicht um Addition, sondern um Integration der Teilkompetenzen zur Lese-
kompetenz. Der vorliegende Vorschlag der Lesekompetenz kann Fachschaften als Leitlinie
far ein eigenes Fachcurriculum dienen. Uber zahlreiche inhaltliche Punkte (Literaturauswahl,
Einsatz produktiver Verfahren u.a.) sollten Fachkonferenzen gesondert entscheiden.

Den Standard LESEN eigens auszuweisen widerspricht in mancher Hinsicht dem Konzept des
Integrativen, das den Deutschunterricht in Schleswig-Holstein bestimmt; es ist daher an ver-
schiedenen Stellen angedeutet, wo Verbindungen zum Standardbereich SCHREIBEN gegeben
sind. Weitere Verbindungen zu andern Standardbereichen auszuweisen wirde die Lektlre des
vorliegenden systematischen Aufbaus der Lesekompetenz erschweren. Die Kolleginnen und
Kollegen werden die Bezlge in der Praxis bedenken und realisieren.

Lesekompetenzraster im Unterricht..........cccooooiiii e
Unterrichtlich lasst sich das Kompetenzraster folgendermalen nutzen:

Nicht zu Einzelkompetenzen/Teilkompetenzen wird Unterricht erteilt, sondern Teilkompetenzen
werden in Doppeljahrgangsstufen in thematisch integrativen Unterrichtseinheiten bewusst
gemacht, gelbt, trainiert, Gberprift, und zwar in Unterrichtsvorhaben mittlerer Komplexitat.
Mit der Lektlre von Sachtexten im Rahmen einer thematischen Reihe (hier das Thema ,,Rei-
sen”) wird am Erwerb der Kompetenz , Lesen von Sachtexten” gearbeitet.

Folgende Erfordernisse kompetenz- und standardorientierten Unterrichts werden dabei reali-
siert:

Die Kompetenzférderung erfolgt in thematischen, die Teilbereiche integrierenden Unter
richtsreihen.

Es wird vom Lernstand der Lernenden ausgegangen (zunachst , diagnostisches Unterrich
ten”).

Die inhaltsunabhéngigen Teilkompetenzen werden in Form von Merkwissen erarbeitet/ zur
Verfligung gestellt. Das heifst: Die Verfahren und Teilleistungen, die die Lernenden an einem
Text erbringen, sind bei einem inhaltlich anderen Text ebenso zielfihrend.

Die Lernenden machen sich selbst bewusst, in welchem Grade sie die Teilkompetenzen
erworben haben (Lernstandserhebung).

Es werden Moglichkeiten zum individualisierenden, selbststédndigen Training angeboten
(Arbeitsblatt).

Mit einem Test ermittelt die Lehrkraft das Erreichte.

Andere Kompetenzbereiche werden einbezogen (hier: ,,Sprache und Sprachgebrauch Uber
prufen”, , Sprechen und Zuhéren”).
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1.5 LESEKOMPETENZRASTER

Teilkompetenzen zur Erreichung des Standards LESEN in den Klassenstufen 5/6, 7/8, 9

Kompetenzen

KMK-Bildungsstandards Klasse 5/6 Klasse 7/8 Klasse 9

Lesen — mit Texten und Medien umgehen

verschiedene Lesetechniken beherrschen

— Uber grundlegende Lesefertigkeiten verfugen: flissig, | Vorlesen Vorlesen Vorlesen

sinnbezogen, Uberfliegend, selektiv, Leseerwartungen bewusst Lesearten erproben (Uberflie- Lesearten erproben (Uberflie-
navigierend (z.B. Bild-Ton-Text integrierend) lesen. machen gend, selektiv) gend, selektiv, Bild-Text-Inte-

Einfache, kurze Sachtexte

der Textsorte und der Lesein-
tention entsprechende Lesart
wahlen

l&angere, komplexere Texte

gration)
b-Schritte-Methode

léangere schwierigere Texte

Strategien zum Leseverstehen kennen und anwenden

- Leseerwartungen und —erfahrungen bewusst nutzen

Leseerwartungen und Lese-

bewusst machen, sich aus-

bewusst machen, sich austau-

erfahrungen bewusst machen,
sich darUber austauschen

tauschen, festhalten, neue
Strategien entwickeln

schen, festhalten, neue Strate-
gien entwickeln und festigen

Wortbedeutungen klaren

Nachschlagen
aus dem Kontext erschlief3en

Nachschlagen
aus dem Kontext erschlief3en

Nachschlagen
aus dem Kontext erschlief3en

Textschemata erfassen: z.B. Textsorte, Aufbau

des Textes

Aufbau Um<<c.mmﬁ machen
Abschnitten Uberschriften
zuordnen

Aufbau bewusst machen
»Umo:s_xm finden und
Uberschriften formulieren

Gliedern

Teillberschriften finden
Aufbau, Struktur und Machart
erfassen und beschreiben

Verfahren zur Textstrukturierung kennen und

selbststandig anwenden: z.B.

Zwischenilberschriften formulieren,
wesentliche Textstellen kennzeichnen,

Bezlige zwischen Textteilen herstellen,

Fragen aus dem Text ableiten und beantworten

s.0. (Aufbau)
Markierungstechniken
(Unbekanntes + Wichtiges)

graphisch, Randbemerkungen
und Zeichen

Antworten zu gegebenen Fra-
gen finden

s.0. (Aufbau)
Markierungstechniken (Unbe-
kanntes, Wichtiges, Unklares)

Grafisch, verbalisiert, visuali-
siert, z.B. Flussdiagramm

Fragen selbst finden, auf die
der Text antwortet

s.0. (Aufbau)
Markierungstechniken
(Unbekanntes, Wichtiges,
Unklares)

grafisch und verbalisiert, ver-
schiedene Formen der Visuali-
sierung

Fragen selbst finden, auf die
der Text antwortet
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1.5 LESEKOMPETENZRASTER

Teilkompetenzen zur Erreichung des Standards LESEN in den Klassenstufen 5/6, 7/8, 9

Kompetenzen
KMK-Bildungsstandards

Klasse 5/6

Klasse 7/8

Klasse 9

Texte verstehen und nutzen
literarische Texte verstehen und nutzen

- zentrale Inhalte erschlief3en

- wesentliche Elemente eines Textes erfassen:
z.B. Figuren, Raum- und Zeitdarstellung,
Konfliktverlauf

- wesentliche Fachbegriffe zur Erschliefiung von
Literatur kennen und anwenden, insbesondere
Erzahler, Erzahlperspektive, Monolog, Dialog,
sprachliche Bilder, Metapher, Reim, lyrisches
Ich

- sprachliche Gestaltungsmittel in ihren
Wirkungszusammenhangen und in ihrer
Historischen Bedingtheit erkennen: z.B. Wort-,
Satz- und Gedankenfiguren, Bildsprache
(Metaphern)

- eigene Deutungen des Textes entwickeln, am
Text belegen und sich mit anderen dariiber
verstandigen

- analytische Methoden anwenden: z.B
Texte untersuchen, vergleichen, kommentieren
- produktive Methoden anwenden: z.B.
Perspektivenwechsel: innerer Monolog, Brief in
der Rolle einer literarischen Figur; szenische
Umsetzung, Paralleltext, weiterschreiben, in
eine andere Textsorte umschreiben

- Handlungen, Verhaltensweisen und
Verhaltensmotive bewerten.

Exemplarisches \Wahrnehmen
literarischer Konstituenten
(Zeit/Raum/Personen, Hand-
lung, Konfliktverlauf)

Reim, Bild, Vergleich

Er-Erzahler, Ich-Erzahler

Einfache Mittel in ihren Wir-
kungen (Wortwahl, Satzbau,
klinstlerische Mittel ) wahr-
nehmen, verbalisieren, sich
darlber austauschen und am
Text belegen

Einfachere, eindeutigere, klrze-
re Texte

Vom kleinen Auftrag zum um-
fassenden Selbstandigen, vgl.
SCHREIBEN

Verabredete Methoden (Hau-
fung und einseitigen Einsatz
derselben Methoden , z.B.
Tagebucheintrag vermeiden

z.B. weiterschreiben, Brief

Selbststandige Erarbeitung
eines Textes im Hinblick auf die
zentralen Inhalte und die lite-
rarischen Konstituenten ( vgl.
Standardbereich SCHREIBEN )

Reim, Bild, Vergleich, Metapher

Erzahler/Erzahlperspektive

Weitere, zusatzliche, exempla-
risch wichtige Mittel in ihren
Wirkungen:

Wortwahl, Satzbau, Modus,
rhetorische Figuren) wahr-
nehmen, verbalisieren, sich
darliber austauschen und am
Text belegen

Langere, komplexere, litera-
risch verdichtete, offene Texte

Mittelkomplexe Formen ken-
nen und Uben , z.B. Charakteri-
stik, vgl. SCHREIBEN

z.B. weiterschreiben, Leerstel-
len fllen, innerer Monolog,
perspektivisch umschreiben

Dasselbe, zusatzlich umfas-
sende schriftliche Darstellung
der Ergebnisse (vgl. SCHREI-
BEN)

Reim, Bild, Vergleich, Metapher
Lyrisches Ich
Erzahler/Erzahlperspektive

Alle wesentlichen Mittel in ih-
ren Wirkungen (exemplarisch):
Wortwahl, Satzbau, Modus,
rhetorische Figuren) wahr-
nehmen, verbalisieren, sich
darlber austauschen und am
Text belegen

Langere, komplexere, litera-
risch verdichtete Texte

Komplexe Formen (Interpretati-
on einer Kurzgeschichte, eines
Gedichts) selbststandig kdnnen
(vgl. SCHREIBEN)

z.B. weiterschreiben, Leer-
stellen flllen, Paralleltext
schreiben, in andere Textsorte
umsetzen
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1.5 LESEKOMPETENZRASTER

Teilkompetenzen zur Erreichung des Standards LESEN in den Klassenstufen 5/6, 7/8, 9

Kompetenzen
KMK-Bildungsstandards

Klasse 5/6

Klasse 7/8

Klasse 9

Sach- und Gebrauchstexte verstehen und nutzen

Intention(en) eines Textes erkennen,
insbesondere Zusammenhang zwischen Autorintention
(en), Textmerkmalen,

Leseerwartungen und Wirkungen

s.0. Textfunktion
LAutorintention” ist wissen-
schaftlich ein fragwdrdiger
Begriff

einfache Texte:

Erwartungen formulieren Wir-
kung wahrnehmen und verba-
lisieren

s.0. Textfunktion

langere und weniger eindeutige
Texte:

Erwartungen formulieren
Wirkung wahrnehmen und
verbalisieren, mit anderen
vergleichen

s.0. Textfunktion

weniger vertraute, uneindeu-
tige Texte:

Erwartungen formulieren
Wirkung wahrnehmen und
verbalisieren, mit anderen
vergleichen

aus Sach- und Gebrauchstexten begriindete
Schlussfolgerungen ziehen

Einfache Fragen beantworten,
z.B. ,Was folgt daraus?”

Gesichtspunkte fir Schlussfol-
gerungen selbst erkennen und
bearbeiten

Gesichtspunkte fur Schluss-
folgerungen selbst erkennen
und schriftlich argumentativ

- Information und Wertung in Texten
unterscheiden.

s.o. Textfunktionen

s.0. Textfunktionen

s.o. Textfunktionen
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1.6 Schulinternes Fachcurriculum KI. 5/6 — alle Kompetenzbereiche

Bildungsstandards /Kompetenzen

Inhalte

SPRECHEN UND ZUHOREN

Bildungsstandards /Kompetenzen

Inhalte

Zu anderen sprechen

mundlich Stellung nehmen
eine Meinung vertreten
argumentieren

IV. SPRACHE UND SPRACHGEBRAUCH UN

TERSUCHEN

Vor anderen sprechen

einen Kurzvortrag halten
einen Erzahltext vorlesen

AuRerungen/Texte in Verwendungszu
sammenhéangen reflektieren und be
wusst gestalten

Mit anderen sprechen

diskutieren

Regeln flir das Argumentieren kennen
und anwenden

auf den Partner eingehen

Meinungen begrinden

konzentriert zuhéren

Informationen entnehmen

Textbeschaffenheit analysieren und
reflektieren

— Satzverbindungen
—  Wortfamilien
— HS und NS unterscheiden

Verstehend zuhoren

eine Mitschrift anfertigen
Rickmeldung (Feedback)

—  Kommata
— Leistungen von Satzen und Wortarten —  HSund NS
kennen und fir Sprechen, Schreiben und | -  Satzglieder

Textuntersuchungen nutzen

— Wortarten: Nomen, Artikel, Adjektive,
Verbformen bilden
— Tempusformen

. SCHREIBEN

Laut-Buchstaben-Beziehungen kennen
und reflektieren

— Lange und kurze Vokale
- S-Laute
— Signale fur GroRRschreibung

Uber Schreibfertigkeiten verfligen

Richtig schreiben

Grundregeln der RS und ZS sicher be
herrschen

— Verlangerung
—  Kommas in Satzen und Aufzahlungen,

—  Wortliche Rede

Texte planen und gestalten

Marchen, Vorgang, Aufruf, Erzéhlung

Texte schreiben

Vorgang, Bericht, Beschreibung, tber
Bicher informieren, Stellungnahme,
Aufruf, Erzahlen

Texte Uberarbeiten

siehe Texte schreiben

lll. LESEN - MIT TEXTEN UND MEDIEN UMGEHEN

Verschiedene Lesetechniken beherr
schen

Texte Uberfliegen, markieren, gliedern

Strategien zum Leseverstehen kennen
und anwenden

vgl. Schreiben, Sachtexte, Gedichte

Texte verstehen und nutzen, literarische
Texte verstehen und nutzen

Erzahlungen, Sagen, Méarchen, Gedichte,
Bilder

Sach- und Gebrauchtexte verstehen und
nutzen

nichtlineare Texte (Diagramme)

Medien verstehen und nutzen

TV, Horspiele
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1.7.1 Selbstdiagnosebogen - Otfried PreuBler: Krabat
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1.7 Phantastische Welten - Otfried PreuBler, Krabat
Lesen- mit Texten und Medien umgehen/literarische Texte
Schule:
Schulinternes Fachcurriculum Deutsch
Klassenstufe: 6
Zeitraum: 12 Stunden
Thema: Phantastische Welten: Otfried PreuBler: Krabat
Kompetenzbereich: 3 Lesen - Mit Texten und Medien umgehen
Integrierter Kompetenzbereich: Schreiben
Integrierte Facher: Musik, Kunst
Kompetenzen Inhalte Methoden/Aufgaben Differenzierung | Leistungsiiberpriifung

verschiedene Lesetechniken beherr-

schen

— grundlegende Lesefertigkeiten

Strategien zum Leseverstehen kennen

und anwenden

— Leseerwartungen und -erfahrungen

— Wortbedeutungen klaren

— Textschemata erfassen

— Verfahren zur Textstrukturierung ken
nen und selbststandig anwenden

— Verfahren zur Textaufnahme kennen
und nutzen

literarische Texte verstehen/nutzen,

— ein Spektrum altersangemessener
Werke kennen

— zentrale Inhalte und wesentliche Ele
mente eines Textes erschlieRen

— wesentliche Fachbegriffe zur Er
schlieBung von Literatur kennen und
anwenden

— eigene Deutungen des Textes entwi
ckeln, am Text belegen und sich dar(
ber verstandigen

— analytische Methoden anwenden

— sprachliche Mittel in ihrer Wirkung
erkennen und deuten

— produktive Methoden anwenden:

— Handlungen, Verhaltensweisen und
Verhaltensmotive bewerten

Grundkonflikt:
Krabat- Meister,
Personen und ihre
Beziehungen

Macht der Liebe
und des Vertrau-
ens

Raum- und Zeit-
gestaltung (Mdhle
— Natur, 3-Jahres-
zyklus)

Innere — auliere
Handlung

Perspektive
Magie

Wie Spannung
entsteht Wort-

feldarbeit zu
Unheimlichem

Gestaltendes Lesen

Leerstellen fullen

Innerer Monolog

Briefe, Tagebucheintrag

Visualisierung von Inhalts- und Deu-tungs-
aspekten : Mind-Map, Flussdiagramm

Horbuchpassagen aufmerksam verfolgen

Vergleich von Zuhdren und eigenem
Lesen

Bilder malen
Mit Textbelegen arbeiten
Standbilder

Textstellen umschreiben,
Schreibkonferenz

Bekannte -unbe-
kannte Textstelle
vorlesen

Ganztext — Kapi-
tel — Textstellen
vorgeben

Vorstrukturiertes
Lernen (Vorgege-
bene Leerstel-len
in Graphen flllen)

Merkmale vorge-
ben — finden

Individuelle
Schwerpunkte
setzen

unterschiedliche
handlungsorien-
tierte Aufgaben
(z.B. Textstellen
illustrieren oder
vertonen)

Kompetenzliste
Quiz
Teste-dich-Bogen

Art der Klassenarbeit nach
Absprache
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Stadtmusikanten :

Aufgabe 5a) Tierbesitzer (Handreichung S. 29ff)

1. Schreibe aus der Sicht eines Tieres einen Brief an den alten Besitzer/die alte Besitzerin!
- Lies im Text nach!

- Mach dir Notizen!

Sehr geehrte Frau Magdalene!

Jahrelang habe ich treu meine Arbeit getan: Ich habe morgens immer punktlich alle geweckt,
weil ihr ja keinen Radiowecker habt. Ich war auch ein zuverlassiger Wetterhahn, der sich richtig
Mihe gegeben hat! Und wie wollten Sie es mir danken, dass ich gleichzeitig lebendiger We-
cker und Wetterkarte war? Kaltblltig ermordet werden sollte ich! Ich, der stolze Hahn, sollte
wie ein elendes Suppenhuhn enden! Ich habe genau gehort, wie Sie das mit der Kéchin bespro-
chen haben. Was haben Sie sich eigentlich dabei gedacht?

Nur gut, dass dann drei tierische Kumpels vorbeikamen und mich zur Flucht Gberredeten. Ei-
gentlich wollten wir nach Bremen, um Stadtmusikanten zu werden, aber dann fanden wir ein
Haus, in dem es uns viel besser gefiel. Allerdings mussten wir vorher die Rduber rausschmei-
Ren, die da wohnten.

Tja, das glauben Sie nicht, was? Sie haben ja leider keine Ahnung, wie das ist, wenn man
Freunde hat, Sie alte Schnepfe. Zusammen ist man stark!

Nun leben wir hier wie im Paradies, meine Freunde und ich, und Sie kénnen sehen, wo Sie
bleiben. Ich komme nie wieder zurlick! Wer so herzlos ist wie Sie, der hat einen so tollen Hahn
wie mich gar nicht verdient.

Héhne haben keine Spatzenhirne, Gnadigste!

Hochachtungsvoll

Markus Mistkratzer

P.S.: Wenn Sie weiterhin so fies zu lhren Tieren sind, gebe ich den Raubern einen Tipp, wo es
richtig was zu holen gibt — namlich bei lhnen! Also seien Sie blo3 netter zu lhren Tieren!

Stadtmusikanten :

Aufgabe 5a) Tierbesitzer (Handreichung S. 29ff)

2. Schreibe aus der Sicht eines Tieres einen Brief an den alten Besitzer/die alte Besitzerin!
- Lies im Text nach!

- Mach dir Notizen!

Werter Jagermeister!

Wie geht es lhnen im Wald mit meinem Nachfolger?

Werden Sie ihn auch totschlagen wollen, wenn er alt ist? Wie viele Hunde haben Sie vor mir
totgeschlagen, weil sie nicht mehr zur Jagd taugten?

Sie haben vermutlich nie darlber nachgedacht, was Sie tun.

Hunde sind keine aufziehbaren Uhren, die man wegwirft, wenn sie nicht mehr gehen, oder auf
die man dann drauftritt.

Hunde sind Lebewesen wie Sie auch, die Schmerzen empfinden und leiden. Was wirden Sie
denn sagen, wenn man Sie totschlagen wollte, weil sie alt geworden sind?

Ich fand es schrecklich und ganz unglaublich, dass Sie meine jahrelange Treue s o belohnen
wollten. Darum bin ich weggelaufen. Ich wollte leben und nicht dafiir bestraft werden, dass ich
nicht mehr arbeiten kann.

Ich habe es gut getroffen, seitdem ich Sie verlieR. Meine Zdhne sind noch scharf genug, um
Rauber zu beilen und zu vertreiben. Nun bin ich Hausbesitzer und lasse es mir mit meinen
Freunden gut gehen. An Sie denke ich nur mit Abscheu zurick.

Packan, der Jagdhund

Hallo, Bauer Piepenbrink,

kennen Sie mich noch?

Womoglich missen Sie jetzt die Sacke selbst zur Mihle schleppen und holen sich dabei einen
muden Ricken! Womdglich kann Ihre Familie Sie dann nicht mehr gebrauchen und schiebt Sie
ab ins Altersheim! Und wenn Sie dort zu teuer werden, freuen sich alle, wenn Sie frih sterben.
Na, wissen Sie nun, wer lhnen schreibt?

Ja, ich bin’s, Ihr ehemaliger Lastenschlepper, Ihr treues Grautier.

Sie wollten mich verraten und einfach schlachten, Sie alter Esel! Wie kann man nur so grausam
mit seinen Leuten umgehen?

Ich bin gerade noch rechtzeitig weggelaufen, sonst hatten Sie mich umgebracht. Sie sind ein
elender Tierausbeuter, das wollte ich nur mal sagen!

Jetzt geht es mir blendend. Ich habe drei Freunde gefunden und keine Riickenschmerzen mehr.
Denken Sie an mich, wenn’s mal mit lhnen so weit ist und Sie nicht mehr gebraucht werden!
Sie sollten dann ganz schnell weglaufen — es sei denn, die Anderen sind netter als Sie selbst.
Auf Nimmerwiedersehen!

Ewald Esel

Miau, Frau Landwirtin!

Erinnern Sie sich noch an den besten Mausejager, den Sie jemals hatten? Als ich &lter wurde,
safd ich gern hinterm Ofen und traumte ein bisschen vor mich hin. Mause waren nicht mehr so
spannend. Meine Zahne waren auch nicht mehr so gut. Darum wollten Sie mich umbringen. Sie
wollten mich echt in einen Sack stecken und ins Wasser schmeiRen. Sie haben mir den Platz
am Ofen nicht gegonnt. Dabei ging es Ihnen doch gut! Sie hatten sich doch einfach eine zweite
Katze auf den Hof holen kénnen. Ich héatte sie anlernen kénnen, und den Platz hinterm Ofen
hatte sie erst bekommen, wenn ich gestorben ware. Flr sie ware dann wieder eine junge Katze
auf den Hof gekommen. So gehort sich das und nicht anders! Ich finde Ihr Verhalten grausam.
Sie wollten ohne Not jemanden toten, der lange fir Sie geschuftet hat. Schande Uber Sie!

Bartholomaus Bartputzer




Schulinternes Fachcurriculum Deutsch

Schulinternes Fachcurriculum Deutsch

Iten Besitzer

an seinen a

Schreibkonferenz zum Brief des

Name der Autorin/des Autors

Name des Bewertenden:

Inhalt

(Ist der Brief verstandlich? Sind viele gute
Ideen enthalten? Flhlt sich der Besitzer
durch den Text angesprochen? Passt der
Brief zu dem Tier? Ist der Brief logisch auf-
gebaut?)

Form

(Ist die Zeit eingehalten worden? Stéren
Wortwiederholungen? Sollten einige Worter
ersetzt werden? Stimmt die Rechtschrei-
bung?)

Das mdchte ich noch zu deinem Text sagen:
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