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ANPASSUNG DES RAHMENS FUR DAS LERNEN

Mit den im Januar 2009 beschlossenen Rahmenrichtlinien fur die Unterstufe wurde dem gesellschaft-
lichen und kulturellen Wandel in den vorhergehenden Jahren Rechnung getragen. Diesen verbindlichen
Rahmen haben die Schulen in der Folge durch die curriculare Planung gefiillt und fortlaufend Anpassun-
gen und Abdnderungen vorgenommen, wenn dies aufgrund von Entwicklungen in der Schule oder in
deren Umfeld erforderlich war— immer mit dem Ziel, das Bildungsangebot und mithin den Bildungsweg
der Schilerinnen und Schiiler zu optimieren.

Verdnderte Rahmenbedingungen haben es in der Zwischenzeit auch erforderlich gemacht, Anpassun-
gen am Rahmen vorzunehmen:

Aufgrund des Beschlusses der Landesregierung vom 28. November 2017, Nr. 1313 wurden die Jahres-
stundenkontingente fir den Fachbereich Bewegung und Sport in beiden Schulstufen erhéht, infolgedes-
sen die Stundentafeln fur die Grund- und Mittelschule abgedndert und dementsprechend Anpassungen
im Teil A der Rahmenrichtlinien (organisatorische Richtlinien) vorgenommen.

Mit der EinfUhrung der “Educazione civica” auf Staatsebene wurde es erforderlich, im Teil B der Rah-
menrichtlinien (fachliche und facheribergreifende Richtlinien) den neuen facheribergreifenden Lern-
bereich ,,Gesellschaftliche Bildung" vorzusehen und dabei die bisherigen facheribergreifenden Lernbe-
reiche , Leben in der Gemeinschaft" sowie ,,Kommunikations- und Informationstechnologie™ den neuen
Vorgaben anzupassen und in den neuen Lernbereich zu integrieren. Formal erfolgte dies mit Beschluss
der Landesregierung vom 7. April 2020, Nr. 244.

Um den Grund- und Mittelschulen eine Version der Rahmenrichtlinien zur Verfligung zu stellen, die in all
ihren Teilen den aktuellen Bestimmungen entspricht, wurde beschlossen, ein aktualisiertes Dokument
zur Verfligung zu stellen, in das die in den letzten Jahren vorgenommenen Abdnderungen integriert sind.

In der Hoffnung, dass dies dienlich fir die Planungsarbeit vor Ort sein kann, wiinsche ich den Schulen
gutes Befillen des vorgegebenen Rahmens.

Sigrun Falkensteiner
Landesschuldirektorin fir die Grund, Mittel- und Oberschulen

Bozen, im Februar 2021



EIN RAHMEN FURS LERNEN

Lernen lebt von der Neugierde und dem Wunsch, neue Horizonte zu entdecken und die eigenen
Fahigkeiten und Talente bestidndig zu erweitern. Als eine der wichtigsten Lernstatten fur Kinder und
Jugendliche hat die Schule die Aufgabe, diesen Drang zum Lernen zu férdern und Bedingungen dafir zu
schaffen, dass erfolgreiches Lernen gelingen kann.

Der gesellschaftliche und kulturelle Wandel der letzten Jahre hat das Aufwachsen und die Lebenssitua-
tionen von Kindern und Jugendlichen stark verdndert. In einer pluralen, dynamischen und immer inter-
kultureller werdenden Gesellschaft hat Schule die Aufgabe, unter Berlcksichtigung der neuen wissen-
schaftlichen Erkenntnisse neue Antworten flr eine nachhaltige und zukunftsfeste Bildung zu finden. Dies
macht es notwendig, Schule immer wieder neu zu Uberdenken und deren Ziele, Rahmenbedingungen
und Organisation weiterzuentwickeln.

Die Rahmenrichtlinien der Unterstufe tragen diesen Entwicklungen und Verdnderungen Rechnung und
sind darauf ausgerichtet, junge Menschen bestmoglich auf das Leben und auf die Arbeitswelt vorzube-
reiten. Dabei sind fur die Schilerinnen und Schiler jene kdrperlichen, emotionalen und kognitiven Fahig-
keiten und Haltungen wichtig, die sie befdhigen, auf neue Situationen angemessen zu reagieren und sich
ein anschlussfahiges Wissen anzueignen. Schllsselkompetenzen wie Kreativitdt, Flexibilitit, vernetztes
Denken, Lernkompetenz, Eigeninitiative und Planungskompetenz, Kommunikations- und Kooperations-
kompetenz, Problemldsekompetenz, Umgang mit Information und Wissen sind weitere Grundlagen fur
eine erfolgreiche Lebensgestaltung und ein erfllltes Leben.

Die Rahmenrichtlinien der Unterstufe ermd&glichen einen kohédrenten Bildungsweg von der ersten Klasse
der Grundschule bis zur dritten Klasse der Mittelschule. Sie legen Wert auf Kontinuitdt zwischen den
verschiedenen Bildungsstufen und schaffen Anknipfbarkeit zu den Rahmenrichtlinien des Kindergartens
und jenen des Pflichtbienniums der Oberschule.

Die autonomen Schulen haben nun die Aufgabe, auf der Grundlage dieser verbindlichen Vorgaben ihr
padagogisches Konzept und ihr Bildungsangebot selbstverantwortlich durch die curriculare Planung zu
erarbeiten und sicherzustellen, dass alle Kinder und Jugendlichen in allen Ortschaften vergleichbare
Bildungschancen vorfinden.

Wir danken allen, die an der Erstellung der Rahmenrichtlinien mitgearbeitet haben, und wiinschen den
Schulen bei deren Umsetzung einen lebendigen Dialog, um gemeinsam Wege zu gestalten, die erfolg-
reiches Lernen ermaoglichen.

Dr. Sabina Kasslatter Mur Dr. Peter Hollrigl
Landesrétin fur Bildung Schulamtsleiter
und deutsche Kultur

Bozen, im August 2009



EINFUHRUNG

Nach mehrjdhriger intensiver Arbeit unter Einbindung samtlicher Schulpartner liegen die Rahmenricht-
linien fur die Grund- und Mittelschule an den Schulen Stdtirols nun vor und treten ab dem Schuljahr
2009/2010 in Kraft. Sie ersetzen die Lehrplane der Grund- und Mittelschule und bilden den verbind-
lichen Bezugsrahmen fiir die Erstellung des Curriculums der Schule im Hinblick auf jedes einzelne Fach
und die facherlbergreifenden Lernbereiche.

Die Rahmenrichtlinien sind unter Mitwirkung von zahlreichen Lehrpersonen, von Beraterinnen und Be-
ratern des Pddagogischen Instituts und den Inspektorinnen und Inspektoren des Deutschen Schulamtes
erarbeitet worden. Sie wurden in den vergangenen vier Jahren flichendeckend erprobt und aufgrund
der Rickmeldungen laufend Uberarbeitet. Sie sind das Ergebnis eines dialogischen Erarbeitungspro-
zesses, in den unterschiedliche Expertisen, Kompetenzen und Erfahrungen eingeflossen sind. Auch der
Landesschulrat sowie der Oberste Schulrat in Rom haben die Richtlinien positiv begutachtet.

Die Richtlinien knlpfen an europdische und internationale Entwicklungen an. Sie sind auf ein Lernen
nach Kompetenzen ausgerichtet und schaffen Kontinuitdt in der Bildungsarbeit von der Grund- bis zur
Mittelschule. Dabei spiegeln sie ein neues Verstdndnis von Lernen wider. Im Mittelpunkt aller Bildungs-
tdtigkeiten stehen die Kinder und Jugendlichen in ihrer Einzigartigkeit und in ihrer Beziehung zu anderen
und zur Mitwelt. Die Individualisierung und die Personalisierung des Lernens spielen in diesem Zusam-
menhang eine bedeutsame Rolle.

Die Schulen erhalten durch die Rahmenrichtlinien einen Orientierungsrahmen, der einerseits die zu
erreichenden Bildungs- und Kompetenzziele vorgibt, anderseits aber genligend Freiraum ldsst fir die
Gestaltung eines Bildungsangebotes, das den Bedurfnissen vor Ort gerecht wird. Dadurch wird si-
chergestellt, dass alle Kinder und Jugendlichen im Sinne der Chancengerechtigkeit die grundlegenden
Fahigkeiten erwerben, die sie brauchen, um in einer immer komplexer werdenden Welt ihr Leben ei-
genverantwortlich und erfolgreich zu gestalten und am sozialen, kulturellen und gesellschaftlichen Leben
teilzunehmen.

Die Rahmenrichtlinien sind in zwei Teile gegliedert: Teil A beinhaltet die organisatorischen Richtlinien
und definiert die Gliederung der Unterstufe, die Unterrichtszeit, die Jahresstundenkontingente der ein-
zelnen Facher und die Qualitatskriterien fir die Angebote mit Wahimdglichkeiten. Teil B enthilt die
fachlichen und fachertbergreifenden Richtlinien und legt die allgemeinen Bildungsziele, die padagogische
Ausrichtung der Unterstufe und die Kompetenzziele, Fahigkeiten, Haltungen, Fertigkeiten und Kennt-
nisse fir die einzelnen Facher und die ficherlbergreifenden Lernbereiche fest.

Die Facher und facheribergreifenden Richtlinien orientieren sich an den staatlichen Richtlinien und sind
in folgende vier Bereiche gegliedert:

e facherUbergreifender Lernbereich

* sprachlich-kiinstlerisch-expressiver Bereich

* geschichtlich-geografisch-sozial-religiser Bereich und

* mathematisch-naturwissenschaftlich-technologischer Bereich

Fir alle Bereiche, Ficher und facheribergreifenden Lernbereiche wurde ein einleitender Text mit wich-
tigen didaktischen Grundsdtzen und allgemeinen Hinweisen verfasst.

Bei der Erarbeitung der Rahmenrichtlinien ging es darum, méglichst offene Formulierungen zu wahlen
und nur essenzielle Dinge als verbindliche Vorgabe zu definieren. Deshalb wurde bewusst auf die Anga-
be von methodischen Hinweisen und Umsetzungsvorschldgen, Beispielen und Prazisierungen zu mog-
lichen Inhalten verzichtet. Bei der Auswahl der Kompetenzziele, Fahigkeiten, Haltungen, Fertigkeiten
und Kenntnisse waren vor allem die Fragen nach dem Bildungswert, der inhaltlichen Relevanz fir die
Lernenden, die exemplarische Bedeutung fiir das Fach von Bedeutung.

Die Rahmenrichtlinien erfordern bei ihrer Umsetzung in die Praxis von den Schulen ein hohes Maf3
an fachlicher und organisatorischer Professionalitdt: Aufgabe der Schulen ist es, durch die curriculare
Planung die eigene Bildungsarbeit so zu gestalten und Lernprozesse und Lernumgebungen zu schaffen,
die es den Schilerinnen und Schiilern erméglichen, auch auf individuellen Lernwegen die verbindlich
vorgegebenen Kompetenzziele zu erreichen.

Bozen, im August 2009 Die Redaktionsgruppe
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ORGANISATORISCHE RICHTLINIEN

RICHTLINIEN ZUR FESTLEGUNG DER CURRICULA

Gliederung der Unterstufe
Die achtjdhrige Unterstufe umfasst die funfjahrige Grundschule und die dreijahrige Mittelschule.
Sie gliedert sich in folgende didaktische Abschnitte:

e Triennium: |. Klasse, 2. Klasse und 3. Klasse Grundschule
*  Biennium 4. Klasse und 5. Klasse Grundschule

*  Biennium: |. Klasse und 2. Klasse Mittelschule

* Monoennium: 3. Klasse Mittelschule

Die Einteilung in didaktische Abschnitte legt die Zeitrdume fest, in denen die Schilerinnen und
Schuler die verbindlich vorgegebenen Fertigkeiten und Fahigkeiten, Haltungen und Kenntnisse
erreichen. Innerhalb dieser didaktischen Abschnitte hat die Schule die Mdglichkeit, individuelle
mehrijdhrige Lernprozesse bei der curricularen Planung zu berlcksichtigen.

Unterrichtszeit in der Unterstufe

Um die Wahrnehmung des Bildungsrechts und der Bildungspflicht zu gewdhrleisten, férdern
die Schulen im Rahmen ihrer Autonomie in Anwendung des Landesgesetzes vom 29. Juni 2000,
Nr. 12 und des Landesgesetzes vom 16. Juli 2008, Nr. 5 die Individualisierung und Personalisie-
rung des Lernens der Schilerinnen und Schiiler: Die Schulen definieren ein differenziertes und
flexibles Curriculum mit dem Ziel, Bildungswege zu verwirklichen, die den Bildungsbediirfnis-
sen und Neigungen jeder Schilerin und jedes Schiilers entsprechen.

Gliederung des Curriculums

Die verpflichtende Unterrichtszeit umfasst die fir alle Schilerinnen und Schiler verbindliche
Grundquote und die der Schule vorbehaltene Pflichtquote. Zusdtzlich haben die Schile-
rinnen und Schiiler das Recht, Wahlangebote der Schule in Anspruch zu nehmen.

Die Erstellung des Stundenplans und die zeitliche Verteilung der Unterrichtszeit wahrend des
Schuljahres fallen gemdl3 Landesgesetz vom 29. Juni 2000, Nr. 12 in die organisatorische Au-
tonomie der Schule. Die Schule orientiert sich dabei an der Belastbarkeit, den Lernrhythmen
und den Arbeitsweisen der Schilerinnen und Schiler. Sie sorgt fUr eine ausgewogene Ver-
teilung der Unterrichtsstunden auf die Unterrichtswoche sowie auf Vormittage und Nach-
mittage.

Zielsetzungen

Die verbindliche Grundquote hat die Erreichung der allgemeinen Bildungsziele und den
Erwerb der grundlegenden Kompetenzen durch die Schiilerinnen und Schiler in den einzelnen
Fachern sowie in den facheribergreifenden Lernbereichen zum Ziel.

Die der Schule vorbehaltene Pflichtquote dient der Vertiefung des verpflichtenden cur-
ricularen Unterrichts, dem Aufholen von Lernrickstdnden, der Begabungs- und Begabten-
forderung und gewdhrleistet durch Wahlmaoglichkeiten fur die Schilerinnen und Schiler in
besonderem Mal3e die Individualisierung und Personalisierung des Lernens. Die Zielsetzungen
der Pflichtquote der Schule kénnen auch durch die Bildung von Gruppen von Schiilerinnen und
Schilern aus verschiedenen Klassen verwirklicht werden.

Der Wahlbereich trigt den Interessen, Neigungen und Bedirfnissen der Schilerinnen und
Schiler Rechnung und ergdnzt das verpflichtende Unterrichtsangebot der Schule.

ORGANISATORISCHE RICHTLINIEN



GRUNDSCHULE

Unterrichtszeit

Die verpflichtende Unterrichtszeit (verbindliche Grundquote und die der Schule vorbehaltene
Pflichtquote) umfasst ein Mindestjahresstundenkontingent von 850 Stunden in der ersten Klas-
se und von 918 Stunden in der zweiten bis zur fUnften Klasse.
Unter Berlcksichtigung der vorhandenen Ressourcen gewdhrleistet die Schule zudem jeder
Schulerin und jedem Schiiler das Recht, im Wahlbereich Angebote im Ausmal3 von mindestens
34 bis maximal 102 Jahresstunden in Anspruch zu nehmen.

Verbindliche Grundquote

Fach Jahresstundenkontingente Fisitnlﬂz:::-s-
LKL | 2.KI | 3.KI. | 4.KL | 5.Kl. | kontingent
Deutsch 204 170 170 136 136 816
£ [talienisch 2. Sprache 34 136 136 170 170 646
? g |Egker | = | =— | — 68 68 136
é ;.g,? Musik 34 34 34 34 34 170
ug Kunst 34 34 34 34 34 170
Bewegung und Sport 102 68 68 68 68 374
s E’ fﬁ Geschichte 34 34 34 34 34 170
Eg i% E;.; Geografie 34 34 34 34 34 170
8 %ZT% Religion 68 68 68 68 68 340
. ;: k: Mathematik 170 170 170 136 136 782
é g Logog Naturwissenschaften 34 34 34 34 34 170
2 % E Technik 34 34 34 34 34 170
X: rr:) Ei;rfézuthenil::rizshtszeit o8 3 EA Bl 136
Summe 850 850 850 850 850 4.250
Ef?i: :::::::”beha'te"e moglich | 68 68 68 68 | mind. 272
Gesamtjahresstunden-
kontingente der verpflichtenden| 850 918 918 918 918 4.522
Unterrichtszeit
Wabhlbereich 34-102 | 34-102 | 34-102 | 34-102 | 34-102 | 170-510

ORGANISATORISCHE RICHTLINIEN
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Die Jahresunterrichtszeit der Schilerinnen und Schiler wird in Stunden zu 60 Minuten berech-
net, umfasst nicht die Pausen und gliedert sich nach dem geltenden Schulkalender. Die Jah-
resunterrichtszeit ist als Mindeststundenkontingent anzusehen und kann von den autonomen
Schulen fur die Erfordernisse des Schulprogramms und unter BerUcksichtigung der verflgbaren
Ressourcen erhéht werden.

Ganztagsschule

Die Grundschule in Form von Ganztagsschule umfasst ein Jahresstundenkontingent von 1360
Stunden. Dieses schlie3t die Mensazeit, die Pausen und den Zeitraum zwischen dem Mensabe-
such und dem Unterrichtsbeginn ein. Die Mindestjahresstundenkontingente der einzelnen Fa-
cher und die der Schule vorbehaltene Plichtquote laut der oben angefiihrten Tabelle missen
gewdhrleistet werden.

Moglichkeit von Verschiebungen der autonomen Schulen

Die Jahresstundenkontingente der einzelnen Facher kdnnen innerhalb der finf Grundschuljahre
als flexibel betrachtet werden, sodass Verschiebungen mdglich sind. Dabei ist zu gewahrleisten,
dass alle Facher und facheribergreifenden Lernbereiche der fachlichen Richtlinien jahrlich ange-
boten werden. Verbindlich sind das Gesamtjahresstundenkontingent von 850 bzw. 918 Stunden
sowie die FUnfjahresstundenkontingente der einzelnen Facher.

Zeitliches AusmaB der Flexibilitit der autonomen Schulen

Um curriculare Schwerpunktsetzungen, die Profilbildung der Schule und innovative didaktische
Vorhaben im Sprachenlernen zu realisieren, kénnen die autonomen Schulen die Jahresstun-
denkontingente der einzelnen Facher und Tdtigkeiten der verpflichtenden Unterrichtszeit im
Ausmal3 von maximal 20 Prozent reduzieren. Das Bildungsangebot der Schule muss so gestal-
tet sein, dass allen Schilerinnen und Schilern das Erreichen aller Kompetenzen der fachlichen
Richtlinien ermdglicht wird.

ORGANISATORISCHE RICHTLINIEN



MITTELSCHULE

Unterrichtszeit

Die verpflichtende Unterrichtszeit (verbindliche Grundquote und die der Schule vorbehaltene
Pflichtquote) umfasst ein Mindestjahresstundenkontingent von 986 Stunden in allen Klassen.
Unter BerUcksichtigung der vorhandenen Ressourcen gewdhrleistet die Schule zudem jeder
Schilerin und jedem Schiler das Recht, im Wahlbereich Angebote im Ausmal3 von mindestens
34 bis maximal 102 Jahresstunden in Anspruch nehmen zu kénnen.

Die Jahresunterrichtszeit der Schilerinnen und Schiler wird in Stunden zu 60 Minuten be-
rechnet, umfasst nicht die Pausen und gliedert sich nach dem geltenden Schulkalender. Die
Jahresunterrichtszeit ist als Mindeststundenkontingent anzusehen und kann von den autonomen
Schulen fur die Erfordernisse des Schulprogramms und unter Berlcksichtigung der verfligbaren

Ressourcen erhdht werden.

Verbindliche Grundquote

Fach Jahresstundenkontingente Dsrtii::\ilher:-s-
1. Kl 2. KI. 3. Kl. kontingente
Deutsch 136 136 136 408
_g [talienisch 2. Sprache 136 136 136 408
22 | Englsch 68 68 68 204
S | Music 51 51 51 153
H Kunst 51 51 51 153
Bewegung und Sport S51 (FI7%) | 51 (+17%) | 51 (+17%) [53 (+51%)
$ 2 2 Geschichte 68 68 68 204
£ 5 ¢ | Geografie 68 68 68 204
8 §"§ ) Religion 5 51 51 153
£ 5 - Mathematik 119 19 119 357
§ § %%og Naturwissenschaften 68 68 68 204
= E % Technik 5 51 5 153
Summe 918 918 918 2.754
Efe“rc:::::::orbehaltene 68 68 68 204
Gesamtjahresstunden-
kontingente der verpflichtenden 986 986 986 2.958
Unterrichtszeit

Woahlbereich

Wabhlbereich

34-102

34-102

34-102

102-306

* Die Jahresstundenkontingente flr das Fach ,,Bewegung und Sport" werden in allen Klassen von 51 Stunden auf
68 Stunden erhoht. Die zusdtzlichen Stunden bedingen keine Erhdhung der Gesamtunterrichtszeit, sondern

werden Uber das zeitliche Ausmaf der Flexibilitdt der autonomen Schulen abgedeckt.

ORGANISATORISCHE RICHTLINIEN
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Klassen mit verlangerter Unterrichtszeit

Die Klassen mit verlangerter Unterrichtszeit in der Mittelschule umfassen ein Jahresstunden-
kontingent bis zu insgesamt 1360 Stunden. Dieses schlief3t die Mensazeit, die Pausen und den
Zeitraum zwischen dem Mensabesuch und dem Unterrichtsbeginn ein. Die Mindestjahresstun-
denkontingente der einzelnen Facher und die der Schule vorbehaltene Pflichtquote laut der
oben angefiihrten Tabelle missen gewahrleistet werden.

Moglichkeit von Verschiebungen der autonomen Schulen

Die Jahresstundenkontingente der einzelnen Facher kdnnen innerhalb der drei Mittelschuljahre
als flexibel betrachtet werden, sodass Verschiebungen méglich sind. Dabei ist zu gewéhrleisten,
dass alle Facher sowie facheribergreifenden Lernbereiche der fachlichen Richtlinien jahrlich
angeboten werden. Verbindlich sind das Gesamtjahresstundenkontingent von 986 Stunden und
die Dreijahresstundenkontingente der einzelnen Fachen.

Zeitliches AusmaB der Flexibilitit der autonomen Schulen

Um curriculare Schwerpunktsetzungen, die Profilbildung der Schule und innovative didaktische
Vorhaben im Sprachenlernen zu realisieren, kénnen die autonomen Schulen die Jahresstun-
denkontingente der einzelnen Facher und Tétigkeiten der verpflichtenden Unterrichtszeit im
Ausmal3 von maximal 20 Prozent reduzieren. Das Bildungsangebot der Schule muss so gestal-
tet sein, dass allen Schilerinnen und Schilern das Erreichen aller Kompetenzen der fachlichen
Richtlinien ermdglicht wird.

ORGANISATORISCHE RICHTLINIEN



QUALITATSKRITERIEN FUR DAS ANGEBOT AN WAHL-
MOGLICHKEITEN FUR DIE SCHULERINNEN UND SCHULER

Die folgenden Kriterien sollen gewdhrleisten, dass die Angebote mit Wahimdglichkeiten fiir
die Schilerinnen und Schiler von hoher Bildungsrelevanz und Qualitdt sind und im Sinne der
Nachhaltigkeit sicherstellen, dass landesweit die Zielsetzungen der Rahmenrichtlinien erreicht
werden. In ihrer Gesamtheit stellen sie flr die Schulen einen Orientierungsrahmen dar, auf
dessen Grundlage die zustdndigen Gremien der autonomen Schulen ihre eigenen Qualitatskri-
terien festlegen.

Qualitdtskriterien fiir die Wahlmaoglichkeiten innerhalb der

Pflichtquote der Schule:

Das Gesamtkonzept der Wahlmdglichkeiten innerhalb der Pflichtquote orientiert sich am
Bedarf der Schilerinnen und Schiler sowie an der Schwerpunktsetzung und Profilbildung
der Schule.

Im Sinne der Nachhaltigkeit erfolgt die Planung der Angebote anhand eines langerfristigen
Konzepts.

Das Lehrerkollegium plant qualitdtsvolle Angebote mit Bildungsrelevanz und angemessenem
zeitlichen Umfang, die zum Erreichen der in den vier Bereichen der Rahmenrichtlinien vor-
gesehenen Kompetenzen beitragen.

Die Schule ermdoglicht den Schilerinnen und Schilern eine effektive Wahimdglichkeit.

Eine gezielte Begabungs- und Begabtenférderung, das Aufholen von Lernriickstdnden und
eine Vertiefung der Interessen der Schilerinnen und Schiler wird durch die Bildung von
Lerngruppen — auch klassenUbergreifenden — ermdglicht.

Die Angebote unterstitzen in besonderer Weise die Festigung lernmethodischer Kompe-
tenzen und férdern das selbsttitige Lernen der Schilerinnen und Schiler.

Das Lehrerkollegium erstellt Kriterien fir die Zuweisung der Schilerinnen und Schiler zu
den Wahlangeboten.

Die Lehrpersonen unterstitzen die Schilerinnen und Schiler bei der Auswahl der Ange-
bote durch eine individuelle Lernberatung.

Die Gruppengrdf3e orientiert sich an den Inhalten und Methoden der Angebote.

Die Angebote werden von den Lehrpersonen durchgefihrt.

Bei einer Zusammenarbeit mit den Musikschulen erstellt die Schule im Schulprogramm
entsprechende Kriterien.

Die Teilnahme an den Angeboten ist unentgeltlich, abgesehen von Fahrtspesen, Eintritten
und Verbrauchsmaterial.

ORGANISATORISCHE RICHTLINIEN
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. Qualitéitskriterien fiir die Angebote im Wahlbereich:

Das Gesamtkonzept der Angebote im Wahlbereich orientiert sich an den Interessen, Nei-
gungen und Bedirfnissen der Schilerinnen und Schiler unter Bertcksichtigung der beson-
deren Erfordernisse der Familien und des Umfeldes sowie der personellen Ressourcen der
Lehrpersonen.

Im Sinne der Nachhaltigkeit erfolgt die Planung der Angebote anhand eines lingerfristigen
Konzepts.

Das Lehrerkollegium plant qualitdtsvolle Angebote mit Bildungsrelevanz und angemessenem
zeitlichen Umfang.

Die Schule ermdglicht unter Berlcksichtigung der zur Verfligung stehenden Ressourcen,
den Schilerinnen und Schilern eine effektive Wahlmdoglichkeit.

Das Lehrerkollegium erstellt Kriterien fir die Zuweisung der Schilerinnen und Schiler zu
den Wahlangeboten.

Die Gruppengrdf3e orientiert sich an den Inhalten und Methoden der Angebote.

Die Schule erstellt im Schulprogramm Kriterien fir die Anerkennung von Angeboten au-
Berschulischer Einrichtungen und fir die Zusammenarbeit mit auf3erschulischen Partnern.
Die Angebote werden grundsétzlich von den Lehrpersonen durchgefiihrt.

Schulexterne Experten und Expertinnen verfligen sowohl tUber eine fachliche als auch Uber
eine pddagogisch-didaktische Qualifikation.

Die Teilnahme an den Angeboten ist unentgeltlich, abgesehen von Fahrtspesen, Eintritten
und Verbrauchsmaterial.

ORGANISATORISCHE RICHTLINIEN
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FACHLICHE UND
FACHERUBERGREIFENDE RICHTLINIEN

SCHULE UND GESELLSCHAFT

Wandel und Verianderung kennzeichnen unsere Gesellschaft

Unsere Zeit ist geprdgt durch rasche Entwicklungen und tiefgreifende Verdnderungen in allen
Bereichen. Kennzeichnende Merkmale sind unter anderem die zunehmende Pluralisierung der
Lebensformen mit einem sich laufend wandelnden Werteverstandnis, die immer stdrker wer-
dende Konsumorientierung, die einschneidenden Entwicklungen in den Bereichen der Informa-
tions- und Kommunikationstechnologien, die Globalisierung, aber auch die sich abzeichnenden
Okologischen und sozialen Grenzen des Wirtschaftswachstums.

Schule und Bildungsplanung stellen sich den neuen Herausforderungen

Die oben genannten Verdnderungsprozesse fuhren in der Gesellschaft zu neuen Formen der
Lebensgestaltung, zu Herausforderungen im Zusammenleben, zu unterschiedlichen Familien-
situationen sowie zum Entstehen neuer Berufsbilder und Arbeitsfelder. Diesen verdnderten
Lebensbedingungen missen Bildungspolitik und Schule Rechnung tragen und entsprechende
Rahmenbedingungen fiir erfolgreiches und nachhaltiges Lernen bieten. Die Schule verlagert
demzufolge den Fokus vom Unterrichten zum Lernen und von der Reproduktions- zur Hand-
lungskompetenz. Fir die Schilerinnen und Schiler sind jene physischen, emotionalen und ko-
gnitiven Fahigkeiten und Haltungen wichtig, die sie dazu befdhigen, auf neue Situationen ange-
messen zu reagieren. Schlisselkompetenzen fir lebenslanges Lernen und fiir eine erfolgreiche
Lebensgestaltung sind in Anlehnung an die Empfehlung des Europdischen Parlaments und des
Europdischen Rates personale und soziale Kompetenzen sowie sprachliche, mathematische,
naturwissenschaftlich-technische und digitale Kompetenzen.

Neue wissenschaftliche Erkenntnisse verindern den Lernbegriff

Die Ergebnisse der Lernforschung und Neurobiologie haben unser Verstindnis von Lernen
und von Lernprozessen erweitert. Lernen ist ein individueller, aktiver und ganzheitlicher Pro-
zess, der auf Vorwissen aufbaut, mit Erfahrungen zusammenhdngt und eine nachhaltige Ver-
dnderung im Verhalten und in den Einstellungen zur Folge hat. Die Lernenden erwerben auf
der Grundlage der eigenen Erfahrungen und Wahrnehmungen, an konkreten Situationen, im
Dialog mit anderen und in einem Klima des Vertrauens und der Wertschdtzung neues Wissen
und erweitern dadurch ihre Handlungskompetenz. Dabei steht nicht mehr das Anhdufen und
Speichern von abfragbaren Kenntnissen im Vordergrund, sondern die Féhigkeit, Informationen
gezielt auszuwdhlen und in bedeutungsvolles, praxisrelevantes Handeln umzuwandeln und mit
Unsicherheit und Veranderung umzugehen.

FACHLICHE UND FACHERUBERGREIFENDE RICHTLINIEN



ALLGEMEINE BILDUNGSZIELE UND
PADAGOGISCHE AUSRICHTUNG DER UNTERSTUFE

Die Unterstufe umfasst die Grundschule und die Mittelschule und tragt durch spezifische pada-
gogische, didaktische und organisatorische Mal3nahmen zur Verwirklichung der Kontinuitdt des
Bildungsprozesses vom Kindergarten bis zur Oberstufe bei. Sie fihrt den von der Familie und
dem Kindergarten eingeschlagenen Bildungsweg fort, fordert die Entfaltung der Persénlichkeit
der Schilerinnen und Schiler und geht dabei auf individuelle Starken und Unterschiede ein. Sie
schdtzt Vielfalt als Wert.

In einer multikulturellen Gemeinschaft leben und lernen

Die Unterstufe garantiert allen Kindern und Jugendlichen jene kulturellen, zwischenmensch-
lichen, didaktischen und organisatorischen Bedingungen, die eine volle Entfaltung der eigenen
Person, unabhdngig von Geschlecht, kultureller Herkunft, Sprache, Religion, politischen An-
schauungen sowie personlichen und sozialen Verhdltnissen ermdglichen. Die Schule baut durch
einen auf dem Grundgedanken der Inklusion beruhenden Unterricht die Haltung auf, Unter-
schiede der Personen und Kulturen als Bereicherung zu verstehen und dem Anderssein mit Re-
spekt und Offenheit zu begegnen. Die Schulen bemihen sich aktiv um einen kontinuierlichen
Dialog mit den Familien zum gegenseitigen Austausch und zu einer konstruktiven Zusammen-
arbeit.

Den Erwerb von Kompetenzen férdern

Die Unterstufe ermdglicht es Lernenden, die eigenen Fahigkeiten und Neigungen einzuschét-
zen, die Bedeutung des persénlichen Einsatzes und des Beitrags der Gruppe zu erfahren, die
eigene |dentitdat und Rolle in der sozialen und kulturellen Realitdt zu finden, die Entscheidungs-,
Orientierungs- und Selbstkompetenz zu erweitern. Dabei sind die Entwicklung von Kreativitat,
Flexibilitdt, vernetztem Denken, der Umgang mit Information und Wissen sowie Planungs-,
Kommunikations-, Kooperations- und Problemldsekompetenz von grundlegender Bedeutung.
Dieser dauerhafte und ganzheitliche Bildungsprozess erfordert Selbstreflexion, eine Dokumen-
tation der Lernentwicklung und eine kontinuierliche Beratung.

Die Grundschule fordert durch einen ganzheitlichen Ansatz und fachertbergreifenden Unterricht
den Erwerb der Kulturtechniken und die Weiterentwicklung der unterschiedlichen Ausdrucks-
formen. Sie schafft die Rahmenbedingungen flr die Auseinandersetzung mit verschiedenen Lern-
bereichen zur Erweiterung der grundlegenden Kompetenzen und zur Erschlie3ung der Welt.
Die Mittelschule verfolgt durch einen fachspezifischen und fachertbergreifenden Unterricht die
Erweiterung und Vertiefung der Kenntnisse, Fertigkeiten, Fahigkeiten und Haltungen, die selbst-
stdndige und kritische Auseinandersetzung mit sich selbst, den Mitmenschen und der Welt. Sie
fordert die Ubernahme von Verantwortung und die aktive Teilnahme am Leben der Gesell-
schaft. Damit wird die Kompetenz der Schillerinnen und Schiler gestarkt, die eigene Lebens-
planung verantwortlich zu gestalten. Sie organisiert, in Abstimmung mit den weiterfiihrenden
Schulen sowie den zustindigen Amtern des Landes und in Zusammenarbeit mit Wirtschafts-
verbdanden Mal3nahmen zur Orientierung in Bezug auf den weiterfihrenden Bildungsweg.

FACHLICHE UND FACHERUBERGREIFENDE RICHTLINIEN
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Uber Fertigkeiten, Fihigkeiten und Kenntnisse Kompetenzen aufbauen

Laut Empfehlung des Europdischen Parlaments und des Europdischen Rates vom 7. September
2006 wird Kompetenz definiert als nachgewiesene Fihigkeit, Kenntnisse, Fertigkeiten sowie per-
sonliche, soziale und/oder methodische Fahigkeiten in Arbeits- oder Lernsituationen und fiir die
berufliche und/oder personliche Entwicklung zu nutzen.

Kompetenzen entstehen vor dem Hintergrund der kontinuierlichen Interaktion zwischen In-
dividuum, Umwelt und Gesellschaft. Sie ermdglichen komplexes Handeln, welches die Ganz-
heit der Person umfasst. Dabei werden Fertigkeiten, Fahigkeiten, Kenntnisse, eigene Geflhle,
Werthaltungen, Erfahrungen, Einstellungen, Motivation und Ziele miteinander vernetzt und die
Ubernahme von Verantwortung und Selbststindigkeit angestrebt.

Das Bildungsziel der Schule gilt dann als erreicht, wenn sich Fertigkeiten und Fahigkeiten (das
Kénnen) und die disziplindren und interdisziplindren Kenntnisse (das Wissen) zu personlichen
Kompetenzen (das Sein) der Schilerinnen und Schiler entwickelt haben.

FACHLICHE UND FACHERUBERGREIFENDE RICHTLINIEN



VON DEN RAHMENRICHTLINIEN DES LANDES
UBER DIE CURRICULARE PLANUNG

ZUR INDIVIDUALISIERUNG

UND PERSONALISIERUNG DES LERNENS

Individualisierung und Personalisierung des Lernens

Im Mittelpunkt aller Bildungstatigkeiten stehen die Kinder und Jugendlichen in ihrer Einzigartig-
keit und ihrer Beziehung zu anderen und zur Mitwelt. Dabei spielen die Individualisierung und
Personalisierung der Lernprozesse eine bedeutsame Rolle.

Die Individualisierung berlcksichtigt durch Methodenvielfalt und anregende Lernumgebungen
unterschiedliche Lernwege, unterschiedliche Lernrhythmen, unterschiedliche Lernstrategien
und Lerntechniken der Schilerinnen und Schiler und hat das Erreichen der vorgegebenen
Kompetenzen laut Rahmenrichtlinien des Landes zum Ziel.

Die Personalisierung verfolgt ausgehend von den Fahigkeiten, Neigungen, Interessen und Kennt-
nissen der einzelnen Schilerin und des einzelnen Schilers durch inhaltliche Differenzierung
den Erwerb personenbezogener Kompetenzen. Die Schilerinnen und Schiler werden in ihrer
Einmaligkeit angenommen und im Hinblick auf den Erwerb der vorgesehenen Kompetenzen
bestmaoglich gefordert. Dies geschieht nicht durch Separierung, sondern durch persénliche
Wahlmoglichkeiten und differenzierte Forderung im gemeinsamen Unterricht.

Das Zusammenspiel von Individualisierung und Personalisierung ermdoglicht den Bildungserfolg
der einzelnen Schilerin, des einzelnen Schilers und bietet gerechte Bildungschancen fur alle. Zu
ihrer konkreten Verwirklichung bedarf es geeigneter Maf3nahmen und Instrumente.

Lernberatung

Die Lernberatung ist sowohl fiir die Schilerinnen und Schiler als auch fUr die Lehrpersonen
von grundlegender Bedeutung. Sie fihrt zu einer gemeinsamen Reflexion Uber den Leistungs-
und Entwicklungsstand und ermdoglicht gleichzeitig eine Absprache Uber die weiteren Lern-
schritte. Im Dialog zwischen Lehrendem und Lernendem und in enger Zusammenarbeit mit
den Eltern bzw. Erziehungsberechtigten gewinnen alle Beteiligten einen vertieften Einblick in
die Fahigkeiten und Entwicklungsmdglichkeiten der Heranwachsenden.

Dokumentation und Reflexion der Lernentwicklung

Eine kontinuierliche Dokumentation und Reflexion der Lernentwicklung verhilft der Schilerin
und dem Schiler, eigene Lernfortschritte zu erkennen, Selbstverantwortung fir das eigene
Lernen zu Gbernehmen, erreichte Kompetenzen und bedeutungsvolle Lern- und Entwicklungs-
schritte sichtbar zu machen. Selbsteinschdtzung und Selbstbeurteilung der Schilerinnen und
Schuler werden ergianzt durch die Fremdeinschatzung und Fremdbeurteilung.

An jeder autonomen Schule legt das Lehrerkollegium Kriterien und MaB3nahmen fir die kon-
krete Umsetzung der Lernberatung und Dokumentation der Lernentwicklung der Schilerin-
nen und Schiler fest.

FACHLICHE UND FACHERUBERGREIFENDE RICHTLINIEN
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Wahlmaéglichkeiten

Die autonome Schule bietet im Sinne des selbst gesteuerten und selbst verantworteten Ler-
nens ein differenziertes und flexibles Bildungsangebot an, das fir die Schilerinnen und Schiler
Wahlméoglichkeiten vorsieht. Diese garantieren das individuelle Recht auf Bildung und gerechte
Bildungschancen.

Die curriculare Planung der Schule

Die Rahmenrichtlinien des Landes bilden den verbindlichen Bezugsrahmen fur die Erstellung
des Curriculums der Schule im Hinblick auf jedes einzelne Fach und die fachertbergreifenden
Lernbereiche. Jede Schule plant auf der Grundlage der vorgegebenen Kompetenzziele, Fertig-
keiten, Fahigkeiten, Haltungen und Kenntnisse ihre didaktischen Tétigkeiten und Angebote und
sorgt fUr deren interdisziplindre Vernetzung. Sie ergdnzt das Grundcurriculum durch weitere
Angebote und gestaltet damit ihr eigenes Bildungsprofil. Dabei berlcksichtigen die Schulen
die Entwicklungsbedirfnisse der Schilerinnen und Schiler, die Erwartungen der Familien und
der Gesellschaft, die eigenen und die im Umfeld vorhandenen Ressourcen. Das Curriculum
der Schule bildet einen zentralen Bestandteil des Schulprogramms, fiir das die gesamte Schul-
gemeinschaft die Verantwortung Ubernimmt. Jede Schule evaluiert in regelmaBigen Abstdnden
die Wirksamkeit und Nachhaltigkeit ihres Bildungsangebotes.

Didaktische Prinzipien des Lehrens und Lernens

Die Bildungsziele der Schule kénnen nur dann erreicht werden, wenn bestimmte didaktische
Prinzipien angewandt und Verfahren durchgefiihrt werden.

Der Unterricht knpft an die Lernbiographien und die Erfahrungen der Schilerinnen und Schi-
ler an und bietet ihnen durch differenzierende Mal3nahmen die Moglichkeit, auf individuellen
Wegen zu lernen.

Kompetenzen kénnen nicht gelehrt, sondern nur selbsttitig und eigenverantwortlich erworben
werden. Unterricht dient dazu, Schilerinnen und Schiler fur das tdgliche Leben handlungsfahig
werden zu lassen. Dies wird durch einen handlungsorientierten Unterricht beglnstigt.
Handelndes, entdeckendes und forschendes Lernen erfordert die Bereitstellung von konkreten
und simulierten Lernsituationen, von problemorientierten Lernumgebungen und vielfdltigen
Lernorten.

Die Unterrichtstdtigkeiten haben die Entwicklung von Lernbewusstheit und Lernkompetenz
im Blick. Schilerinnen und Schiler entwickeln die Fahigkeit, die Verantwortung fur den Lern-
prozess selbst zu Ubernehmen, selbstreflexiv eigene Kommunikations- und Lernstrategien aus-
zubilden und weiter zu entwickeln.
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GLIEDERUNG, GRUNDSATZE UND HINWEISE

Die Rahmenrichtlinien des Landes sind in folgende Bereiche gegliedert:

|. FacherUbergreifende Lernbereiche

2. Sprachlich-kinstlerisch-expressiver Bereich

3. Geschichtlich-geografisch-sozial-religioser Bereich

4. Mathematisch-naturwissenschaftlich-technologischer Bereich

Die in den facheribergreifenden Lernbereichen und in den einzelnen Fachern der drei Berei-
che angegebenen Kompetenzziele sowie die angefiihrten Fertigkeiten, Fahigkeiten, Kenntnisse
und Haltungen sind Grundlage fUr die curriculare Planung. Sie beschreiben die von allen Schille-
rinnen und Schilern in der verbindlichen Grundquote auf dem entsprechenden Anforderungs-
niveau zu erreichenden Kompetenzziele.

Die Angaben zu den Kompetenzzielen, Fertigkeiten, Fahigkeiten, Kenntnissen und Haltungen
weisen bewusst keine methodischen Hinweise, keine Umsetzungsvorschlige und keine Bei-
spiele auf, um die didaktische und organisatorische Autonomie der einzelnen Schule und die
Lehrfreiheit nicht einzuschranken.

Um die Rahmenrichtlinien lesbar zu gestalten und Wiederholungen zu vermeiden, wurde
darauf verzichtet, Fertigkeiten, Fahigkeiten und Kenntnisse, die mehreren Fachern und/oder
fachertbergreifenden Bereichen zugeordnet werden kdnnten, mehrfach zu nennen. Dies ist
bei der Planung zu berlcksichtigen. Das vorliegende Dokument muss in seiner Gesamtheit ge-
sehen werden.

FACHLICHE UND FACHERUBERGREIFENDE RICHTLINIEN
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DER FACHERUBERGREIFENDE LERNBEREICH
GESELLSCHAFTLICHE BILDUNG

Leben in einer demokratischen Gesellschaft will gelernt, gefihlt und gelebt werden. Kindergar-
ten und Schule sind dafiir ein wichtiges Lern- und Ubungsfeld. Gesellschaftliche Bildung leistet
einen spezifischen Beitrag, die Kinder und Jugendlichen zur mindigen und verantwortungs-
vollen Teilhabe in der Gesellschaft zu befdhigen und das eigene Leben gelingend zu gestalten.

Bezogen auf die Schule ist Gesellschaftliche Bildung Aufgabe aller Unterrichtsfacher und der
Schulgemeinschaft insgesamt. Die Komplexitdt gesellschaftlicher und lebensweltlicher Probleme
und Herausforderungen erfordert eine fachertbergreifende Auseinandersetzung und Verant-
wortung. Die Kompetenzen des facheribergreifenden Lernbereichs Gesellschaftliche Bildung
werden in allen Unterrichtsfichern und im schulischen Leben insgesamt entwickelt und an-
gewandt.

Der facherlbergreifende Lernbereich Gesellschaftliche Bildung umfasst insgesamt acht Teil-
bereiche:

e Persdnlichkeit und Soziales,

*  Kulturbewusstsein,

e Politik und Recht,

*  Wirtschaft und Finanzen,

* Nachhaltigkeit,

¢ Gesundheit,

*  Mobilitat,

* Digitalisierung.

Bei der Planung achten die Schulen auf eine ausgewogene Bericksichtigung aller acht Teilbe-
reiche.

Die vorliegenden Rahmenrichtlinien legen die kompetenzorientierten Bildungsziele fur die acht
Teilbereiche jeweils fur die Grund- und Mittelschule fest.'

' Die Bildungsziele fir den Kindergarten sind in den Rahmenrichtlinien fur den Kindergarten festgelegt (Beschluss
der Landesregierung vom 3. November 2008, Nr. 3990).

FACHERUBERGREIFENDER LERNBEREICH GESELLSCHAFTLICHE BILDUNG
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DIDAKTISCHE PRINZIPIEN
DES GEMEINSAMEN LERNENS

Um die Qualitdt des gemeinsamen Lernens zu gewahrleisten, orientieren sich die Lehr-
personen bei der Unterrichtsplanung und Unterrichtsgestaltung an folgenden didaktischen
Prinzipien?, die je nach Konzeption des Lernprozesses mit unterschiedlicher Gewichtung zum
Tragen kommen. Diese Prinzipien gelten sowohl fur den fachertbergreifenden Lernbereich
Gesellschaftliche Bildung als auch fur alle Facher.

Schiilerorientierung:

Lerngegenstdnde werden so ausgewdhlt und strukturiert,

* dass sie anschlussfahig an die Sozialerfahrungen und Lebensrealitdten der Lernenden sind,
+ dass die Lerninteressen der Schilerinnen und Schiler bertcksichtigt werden,

* dass die Lernergebnisse flr das Leben der Lernenden bedeutsam sind.

Die Lernenden sollen befihigt werden, fUr ihre Interessen in sozialer Verantwortung einzu-
treten.

Exemplaritit:
Lerngegenstdande werden so ausgewdhlt und strukturiert, dass an konkreten Einzelbeispielen
verallgemeinernde Erkenntnisse gewonnen werden kdnnen.

Problemorientierung:

Es werden Probleme und Herausforderungen als Lerngegenstdnde ausgewahlt, die allgemei-
ne gesellschaftliche Fragen aufgreifen und in einem subjektiven Bezug zur Lebenswelt der
Schilerinnen und Schiler stehen.

Kontroversitatsprinzip:
Lerngegenstande werden so ausgewahlt, dass das, was in Gesellschaft und Wissenschaft
kontrovers ist, auch im Unterricht kontrovers erscheint.

Handlungsorientierung:
Lerngegenstdnde werden in Lernsituationen so thematisiert, dass die Lernenden vielféltige
Gelegenheiten zu einem aktiv-handelnden Umgang mit ihnen erhalten.

Wi issenschaftsorientierung:

Lerngegenstinde werden so thematisiert, dass sie vor einem wissenschaftlichen Hintergrund
verantwortbar sind und dem Stand der Forschung entsprechen, im Bewusstsein der Be-
grenztheit von wissenschaftlichen Erkenntnissen.

2 Sander, Wolfgang, 2008: Politik entdecken — Freiheit leben. Didaktische Grundlagen Politischer Bildung, S. 190 —
200; http://www.bpb.de/die-bpb/51310/beutelsbacher-konsens
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Indoktrinationsverbot:
Lehrpersonen dirfen Schilerinnen und Schiler nicht ihre Meinung aufzwingen, sondern ver-

setzen diese in die Lage, sich eine eigene Meinung zu bilden.
Zukunftsorientierung:

Der Fokus liegt auf Fragen der Nachhaltigkeit; die Lerngegenstande mussen fir die Lernen-
den und die Gesellschaft auch in Zukunft bedeutsam sein.
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CURRICULARE PLANUNG UND ORGANISATION

Auf der Grundlage der vorliegenden Rahmenrichtlinien erarbeitet das Lehrerkollegium das

Schulcurriculum fiir den facherlbergreifenden Lernbereich Gesellschaftliche Bildung fir die

jeweilige Schule. Im Schulcurriculum wird fUr jede Klassenstufe festgelegt,

* welche kompetenzorientierten Bildungsziele angestrebt werden,

* an welchen Themen / Inhalten gearbeitet wird,

* in welchen Bildungs- und Unterrichtstatigkeiten bzw. Unterrichtsfichern die vorgeschriebe-
nen Jahresstunden vorgesehen sind.

Die Planung erfolgt curricular, und es muss gewahrleistet sein, dass in allen Klassenstufen am
Erreichen von Bildungszielen des facherlbergreifenden Lernbereichs gearbeitet wird. Es ist da-
bei nicht zwingend notwendig, dass jeder Bereich in jedem Schuljahr vorgesehen wird. Bis zum
Abschluss der jeweiligen Schulstufe muss in jedem Fall am Erreichen aller in den Rahmenrichtli-
nien fur diese Schulstufe vorgesehen Bildungsziele gearbeitet werden. Es wird empfohlen, jene
Bereiche und Bildungsziele des facherUbergreifenden Lernbereichs Gesellschaftliche Bildung
besonders im Auge zu behalten, die im Fachunterricht keine oder wenig Berlcksichtigung fin-
den. Um den Bezug zum Alltag und zur Lebenspraxis sicherzustellen, werden auch auBBerschu-
lische Lernorte in die Unterrichtsplanung einbezogen.

Fur jede Klasse wird von der SchulfUhrungskraft eine Lehrperson des Klassenrates damit beauf-
tragt, den fdcherlbergreifenden Lernbereich Gesellschaftliche Bildung zu koordinieren, wobei
die Umsetzung im Unterricht gemeinsame Aufgabe aller Lehrpersonen des Klassenrates bleibt.
Es wird empfohlen, fir jede Schuldirektion eine Lehrperson als Koordinatorin oder Koordina-
tor (laut Landeskollektivvertrag) fur den facherlbergreifenden Lernbereich Gesellschaftliche
Bildung zu ernennen.

Zeitliches AusmaB
Das zeitliche Ausmal fur den facherUbergreifenden Lernbereich Gesellschaftliche Bildung be-
tragt mindestens 34 Stunden pro Schuljahr.

Bewertung
Der facherlbergreifende Lernbereich Gesellschaftliche Bildung wird vom gesamten Klassenrat
bewertet. Die Landesregierung definiert hierzu die genauen Richtlinien.

Unterstiitzung

Die Schulen kénnen bei der Erarbeitung und Umsetzung des fichertbergreifenden Lernbe-
reichs Gesellschaftliche Bildung auf verschiedene Unterstitzungsangebote zurtckgreifen:

* Fortbildungen fur die Lehrpersonen aller Schulstufen,

* Handreichung mit Projektangeboten und Unterrichtsmaterialien,

* Information, Begleitung und Beratung,

* Expertenunterricht.
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KOMPETENZORIENTIERTE BILDUNGSZIELE GRUNDSCHULE

PERSONLICHKEIT UND SOZIALES

Die Schulerin, der Schiler

nimmt eigene Fahigkeiten, Starken, Neigungen, Bedurfnisse und Geflhle wahr,
kann Uber Geflhle sprechen und Wertehaltungen aufbauen,

traut sich Neues zu und Ubernimmt Verantwortung fiir das eigene Handeln,
nimmt die eigene Rolle in der Lerngruppe und in der Gemeinschaft wahr,
begegnet den Menschen in seinem Umfeld respektvoll,

baut Beziehungen zu Kindern und Erwachsenen auf,

nimmt die eigenen Grenzen und Grenzen anderer wahr,

kann Uber Konflikte sprechen und geht deren Bewiltigung an,

holt sich bei persdnlichen Schwierigkeiten und in Notsituationen entsprechende Hilfe,
zeigt solidarisches Verhalten und Ubernimmt Aufgaben fur die Klassen-

und Schulgemeinschaft,

setzt sich mit der eigenen Geschlechtsidentitdt auseinander.

KULTURBEWUSSTSEIN

Die Schulerin, der Schuler

nimmt Brauchtum und Kulturglter im eigenen Umfeld wahr,

begegnet anderen Kulturen und Sprachen mit Offenheit,

nimmt Handlungsspielrdume der personlichen Mehrsprachigkeit wahr und nutzt diese,
begreift Vielfalt und Anderssein als Reichtum und entwickelt Sensibilitdt fir Formen der
Ausgrenzung.

POLITIK UND RECHT

Die Schilerin, der Schiler

erkennt Merkmale von Demokratie im eigenen Lebensumfeld und zeigt
Demokratiebewusstsein,

setzt sich mit verschiedenen Meinungen auseinander,

kann die eigene Meinung angemessen begriinden und vertreten und sich in partizipativen
Prozessen einbringen,

erkennt den Sinn und Zweck von Regeln fiir das menschliche Zusammenleben,
entwickelt ein Bewusstsein fur Recht und Unrecht,

kennt die Rechte von Kindern und fordert diese angemessen ein,

lernt, wie Kinder demokratisch Einfluss nehmen kénnen,

kennt die Pflichten von Kindern und nimmt diese wahr,

erkennt die Bedeutung offentlicher Einrichtungen, Guter und Institutionen,
kennt die Organe und Aufgaben der lokalen Verwaltung.

KOMPETENZORIENTIERTE BILDUNGSZIELE GRUNDSCHULE
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WIRTSCHAFT UND FINANZEN

Die Schilerin, der Schiler

nimmt eigene Winsche und Bedurfnisse bewusst wahr,

erkennt, dass nicht alle Wiinsche mit Geld erfullt werden kdnnen,

erkennt die Bedeutung von Geld im Alltag,

entwickelt ein Verstandnis fur den Wert des Geldes,

erkennt, dass bestimmte Winsche durch Sparen spédter erfillt werden kénnen,
weil3, welche Strategien Werbung verwendet, um Konsumentinnen und
Konsumenten zu beeinflussen,

kann Beispiele von regionalen Wirtschaftskreisldufen aufzeigen.

NACHHALTIGKEIT

Die Schilerin, der Schiler

weil3 um den Einfluss und die Verantwortung des Menschen im Umgang mit der Umwelt
und deren Ressourcen Bescheid,

setzt einige Maf3nahmen fir Natur- und Umweltschutz und zeigt gegenliber Natur und
Umwelt ein respektvolles und verantwortungsbewusstes Verhalten,

setzt sich mit einzelnen Aspekten der UN-Agenda 2030 fur nachhaltige Entwicklung
auseinander und verhdlt sich im eigenen Alltag dem Handlungsbedarf entsprechend.

GESUNDHEIT

Die Schilerin, der Schiler

kann Schutz- und Risikofaktoren fiir die eigene Gesundheit einschétzen

und geht achtsam mit sich selbst um,

kennt wichtige Voraussetzungen fur die kdrperliche und seelische Gesundheit
und setzt sich fir das eigene Wohlbefinden aktiv ein,

pflegt den eigenen Korper,

erkennt den Einfluss von Erndhrung und Bewegung auf die Gesundheit,
kennt Auswirkungen von unterschiedlichem Erndhrungsverhalten und
reflektiert das eigene,

kann gesundheitliche Gefahren einschdtzen und verhilt sich sowohl praventiv
als auch in Notsituationen verantwortungsbewusst,

setzt sich mit altersgemdfBen Fragen der Sexualitdt auseinander und kann

mit entwicklungsbedingten Verdnderungen umgehen.
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MOBILITAT

Die Schilerin, der Schiler

kann Gefahren als FuBBgdngerin oder Ful3gdnger und als Radfahrerin oder
Radfahrer erkennen und einschétzen,

halt sich als FuBgdngerin oder Ful3gdnger und Radfahrerin oder Radfahrer
an Verkehrsregeln,

verhdlt sich anderen Verkehrsteilnehmerinnen Verkehrsteilnehmern
gegeniber ricksichtsvoll,

verhilt sich in Privatfahrzeugen und in &ffentlichen Verkehrsmitteln

nach den gesetzlichen Bestimmungen und respektvoll,

erkennt die Auswirkungen der Mobilitdt auf die Umwelt.

DIGITALISIERUNG

Die Schilerin, der Schiler

begegnet digitalen Technologien kritisch und verantwortungsvoll,
nutzt digitale Technologien als Werkzeug fir eigenstdndiges Lernen,
findet im Internet und in multimedialen Programmen Informationen,
vergleicht und Uberprift diese,

kennt bei der Nutzung von digitalen Technologien die entsprechenden Regeln
und halt sich daran,

nimmt Auswirkungen der digitalen Technologien auf die eigene Person
und das eigene Umfeld wahr,

kennt Risiken und Gefahren im Umgang mit digitalen Technologien,

ist sich bewusst, dass das Sozialleben durch den Einsatz digitaler
Technologien beeinflusst wird.

KOMPETENZORIENTIERTE BILDUNGSZIELE GRUNDSCHULE
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KOMPETENZORIENTIERTE BILDUNGSZIELE MITTELSCHULE

Die Schilerin, der Schiler

* nimmt eigene Fahigkeiten, Starken, Neigungen, Bedirfnisse und Gefihle wahr,

* kann Uber Gefihle sprechen, diese angemessen zum Ausdruck bringen und
Wertehaltungen aufbauen,

* Ubernimmt Verantwortung fiir das eigene Handeln,

e traut sich Neues zu, bildet sich eine Meinung und kann Entscheidungen begriinden,

 reflektiert die eigene Rolle in verschiedenen Gruppen und agiert verantwortungsvoll,

» gestaltet Beziehungen zu Gleichaltrigen und Erwachsenen mit,

* kann mit Konflikten konstruktiv umgehen,

* kann bei personlichen Schwierigkeiten und in Krisensituationen Hilfe in Anspruch nehmen,

*  Ubernimmt Aufgaben fir Gemeinschaften,

* nimmt unterschiedliche Wertehaltungen in der Gesellschaft wahr und reflektiert diese,

* nimmt soziale Ungleichheit und Ungerechtigkeit wahr und zeigt solidarisches Verhalten,

* setzt sich mit der eigenen Geschlechtsidentitdt auseinander,

* befasst sich mit eigenen und gesellschaftlichen Zukunftsperspektiven und orientiert sich in
Bezug auf den schulischen und beruflichen Werdegang.

KULTURBEWUSSTSEIN

Die Schulerin, der Schuler
* zeigt ein Bewusstsein fur die eigene Kultur und reflektiert, wie sich diese
auf die Personlichkeit auswirkt,
* vergleicht und respektiert verschiedene Kulturen und Wertevorstellungen,
* begegnet anderen Kulturen und Sprachen mit Offenheit,
* begreift Vielfalt und Anderssein als Reichtum und entwickelt Sensibilitdt
fir Formen der Ausgrenzung,
* nimmt Handlungsspielrdume der personlichen Mehrsprachigkeit wahr,
nutzt und erweitert sie,
* nimmt die kulturellen Besonderheiten der drei Sprachgruppen in Stdtirol wahr.
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POLITIK UND RECHT

Die Schulerin, der Schiler

erkennt die Bedeutung von Demokratie und Rechtsstaatlichkeit und handelt demokratisch,
setzt sich mit verschiedenen Meinungen auseinander und vertritt und begriindet

die eigene Meinung,

entwickelt ein Bewusstsein fir Recht und Unrecht,

erkennt Sinn und Zweck von Recht und Regeln, gestaltet Vereinbarungen

aktiv mit und respektiert diese,

erkennt die Bedeutung von Gemeingltern und geht verantwortungsvoll damit um,
kennt die Bedeutung von &ffentlichen Einrichtungen und politischen Institutionen,

setzt sich mit der medialen Berichterstattung zum aktuellen Geschehen auseinander,
kennt die Bedeutung des Autonomiestatuts fUr die Provinz Bozen,

kennt den Aufbau der Republik Italien und die Grundzlge der italienischen Verfassung,
kann den Weg zur Einigung Europas nachvollziehen und kennt die Grundsatze der EU,
erkennt die Bedeutung einiger internationaler Organisationen fUr das eigene Leben und
fUr die Weltgesellschaft,

kennt Moglichkeiten der demokratischen Mitgestaltung.

WIRTSCHAFT UND FINANZEN

Die Schulerin, der Schuler

reflektiert eigene Winsche und BedUrfnisse und setzt Prioritdten,

entwickelt ein Verstandnis fur den Wert des Geldes und ist sich bewusst,

dass Geld keine unendliche Ressource ist,

plant Ausgaben und kann im Umgang mit Geld Entscheidungen treffen,

erkennt die Bedeutsamkeit des Sparens,

kennt verschiedene Zahlungsmdglichkeiten,

kann Beispiele von Wirtschaftskreisldufen aufzeigen und erkennt deren Bedeutung,

kann nachvollziehen, dass im Alltag Lebenshaltungskosten und laufende Ausgaben anfallen,
ist sich der Beeinflussung durch Werbung bewusst,

kann verschiedene Formen, Kanile und Strategien von Werbung aufzeigen und hinsichtlich
deren Auswirkungen reflektieren,

hat ein Bewusstsein daflr, wie finanz- und wirtschaftspolitische Entscheidungen

sich auf das eigene Leben auswirken.

KOMPETENZORIENTIERTE BILDUNGSZIELE MITTELSCHULE
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NACHHALTIGKEIT

Die Schilerin, der Schiler

nimmt Auswirkungen von Eingriffen des Menschen auf das ¢kologische

Gleichgewicht wahr und reflektiert diese,

erkennt umweltfreundliche und umweltbelastende Faktoren und kann diese

bewerten, reflektiert die Verantwortung des Menschen bei der Ressourcennutzung und
richtet die eigenen Gewohnheiten danach aus,

setzt sich mit einigen Zielen der UN-Agenda 2030 fir nachhaltige Entwicklung
auseinander, nimmt den Handlungsbedarf bewusst wahr und richtet das

Handeln im Alltag danach aus,

denkt Uber Ursachen und Folgen von Globalisierung und Migration nach,

kennt Moglichkeiten der politischen Mitgestaltung hin zu einer nachhaltigen Gesellschaft
und reflektiert die gesellschaftlichen Auswirkungen dieser Ma3nahmen.

GESUNDHEIT

Die Schulerin, der Schuler

kann Schutz- und Risikofaktoren fiir die eigene Gesundheit einschatzen

und geht achtsam mit sich selbst um,

kennt wichtige Voraussetzungen flr die korperliche und seelische Gesundheit,
zeigt ein gesundheitsforderliches Verhalten und setzt sich fUr das eigene
Wohlbefinden aktiv ein,

erkennt den Einfluss von Erndhrung und Bewegung auf die Gesundheit,

kennt die Merkmale einer gesundheitsférderlichen Erndhrung und richtet

das Verhalten danach aus,

pflegt den eigenen Kérper und hinterfragt den Kérperkult kritisch,

reflektiert Uber das Spannungsfeld zwischen Genuss, Konsum und Sucht

und hinterfragt das eigene Handeln,

kennt grundlegende Elemente der Ersten Hilfe,

kann gesundheitliche Gefahren einschdtzen und verhilt sich sowohl praventiv
als auch in Notsituationen verantwortungsbewusst,

setzt sich mit Sexualitdt auseinander und kann mit entwicklungsbedingten Verdnderungen
umgehen.
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MOBILITAT

Die Schilerin, der Schiler

kann Gefahren und Risiken im StraBBenverkehr erkennen und einschitzen,
verhdlt sich im Stra3enverkehr verantwortungsbewusst und nach den
Regeln der Stral3enverkehrsordnung,

verhilt sich in Privatfahrzeugen und in &ffentlichen Verkehrsmitteln

nach den gesetzlichen Bestimmungen und respektvoll,

kennt die Konsequenzen bei Verstoen gegen Verkehrsregeln,

erkennt die Auswirkungen der Mobilitdt auf die Umwelt und reflektiert
das eigene Verkehrsverhalten,

verhilt sich bei Unfillen situationsgerecht.

DIGITALISIERUNG

Die Schilerin, der Schiler

begegnet digitalen Technologien reflektierend, kritisch und verantwortungsvoll,

nutzt digitale Technologien und Programme als Werkzeug fiir eigenstdndiges Lernen,
kann im Internet und in multimedialen Programmen Informationen finden,

diese bewerten und daraus wéhlen,

kennt Bestimmungen fir die Nutzung von digitalen Technologien und halt

sich an die entsprechenden Regeln,

interagiert mit digitalen Technologien und waéhlt dabei die geeigneten
Kommunikationsformen,

kennt Risiken und Gefahren im Umgang mit digitalen Technologien,

ist sich bewusst, dass sich digitale Technologien auf das psychosoziale Wohlbefinden und
die soziale Einbindung auswirken kénnen und richtet das Verhalten danach aus,
entwickelt ein Bewusstsein fir die Machtkonzentration global agierender Digitalkonzerne
und reflektiert die Auswirkungen.

KOMPETENZORIENTIERTE BILDUNGSZIELE MITTELSCHULE
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SPRACHLICH-KUNSTLERISCH-EXPRESSIVER BEREICH

Die Erweiterung der sprachlich-kommunikativen Kompetenzen, das Erlernen neuer Sprachen
und der nonverbalen Ausdrucksformen erfolgen im Zusammenspiel der Facher. Jedes einzelne
Fach besitzt eine Eigenstandigkeit, die sich in der spezifischen Behandlung von Themen und
Problemen, in den Methoden und in der Fachsprache spiegelt. All diese Facher verbindet das
Bedurfnis nach Kommunikation und nach Vermittlung des menschlichen Gedankenguts. Seit
jeher haben die Menschen das Bedurfnis, durch verbale, gestalterische und musische Aus-
drucksformen ihre Geschichten zu erzéhlen, virtuelle und reale Rdume und Gegebenheiten zu
beschreiben, Ideen zu entwickeln und Geflihle auszudriicken. Damit hat sich im Laufe der Zeit
ein gemeinsames kollektives Gedachtnis entwickelt, durch das die dsthetischen, kulturellen und
gesellschaftlichen Werte zum Ausdruck gebracht und von Generation zu Generation weiterge-
geben werden. Die kinstlerische und alltdgliche Kommunikation wird auch durch die Kérper-
sprache geférdert.

Bei der Entwicklung eines Curriculums sollten beide Dimensionen, die fachspezifische und die
facherlbergreifende, in den Blick genommen werden.

Durch eine geleitete und bewusste Wahrnehmung der Umwelt entdecken die Schiilerinnen
und Schiler, dass eine effiziente Kommunikation aus mehreren Ausdrucksformen besteht und
dass sich diese sinnvoll erganzen.

Das Miteinander mehrerer Sprachen bietet optimale Moglichkeiten, Gemeinsamkeiten und
Unterschiede festzustellen und zu reflektieren. Aus diesem Grunde zeigen die Curricula eine
interkulturelle und facheribergreifende Perspektive auf und berlcksichtigen die Ausgangslage
der Schilerinnen und Schiler.

SPRACHLICH-KUNSTLERISCH-EXPRESSIVER BEREICH
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DEUTSCH

Das Leben in unserer Gesellschaft ist geprdgt von verschiedenen Dialekten, die im deutsch-
sprachigen Umfeld die Lebenswelten sprachlich dominieren, von den zwei anderen Landes-
sprachen sowie von mannigfaltigen Kontakten zu anderen Sprachen, die sich aus der zuneh-
menden Mobilitdt in der Berufs- und Arbeitswelt ergeben. Der Schule kommt daher, neben
anderen sprachlichen Aufgaben hinsichtlich der Zweitsprache und der dritten Sprache Englisch,
eine zentrale Aufgabe zu, das Hochdeutsche mit grof3er Sorgfalt zu pflegen und immer weiter
zu entwickeln. Wie im Sprachenkonzept fir die deutschen Kindergdrten und Schulen in Stdti-
rol definiert, ist Sprache als vielschichtiges Gebilde Werkzeug und kulturelle Leistung zugleich.
Demnach trdgt sprachliche Bildung von Kindern und Jugendlichen wesentlich zum Denken und
zur Entwicklung der Personlichkeit bei. Sprache ermdglicht es Schilerinnen und Schilern, sich
mindlich und schriftlich zu verstdndigen, sich Wissen anzueignen, Gemeinsamkeiten und Un-
terschiede zu erfahren, Einsichten Uber sich selbst zu gewinnen und sich einen Zugang zur Welt
zu erdffnen. Voraussetzung daflr ist der Erwerb eines umfassenden Wortschatzes sowie der
sprachlichen Mittel, mit denen Worter zu Satzaussagen und Texten verknlpft werden, sowie
die Verfiigbarkeit iber verschiedene Mittel nonverbaler Kommunikation. Uber den Dialog fin-
den die Schilerinnen und Schiler Wege, sich selbst immer besser zu verstehen, anderen in
Achtung zu begegnen und fremden Kulturen offen gegenlberzutreten.

Aufbauend auf den vorschulischen Erfahrungen der Kinder; kommt es beim Schuleintritt zur
bewussten und systematischen Auseinandersetzung mit den literalen Bereichen Lesen und
Schreiben. Einen besonderen Stellenwert nimmt die Bibliothek als Lernraum ein. Schilerinnen
und Schiler nutzen ein vielfiltiges Medienangebot, erweitern durch die Lektlre altersgemaller
und den individuellen Interessen entsprechende Texte den eigenen Erfahrungshorizont, ent-
wickeln eine Horkultur im Hochdeutschen und dben sich in der Recherche durch die Verwen-
dung von Nachschlagewerken und anderen Quellen.

Lernende und Lehrende tragen in Eigenverantwortung zu einem wertschatzenden Umgang
und einer offenen Lernatmosphare bei, in der demokratisches Sprachverhalten gelebt wird
und die Freude am sprachlichen Ausdruck sowie die Kreativitit geférdert werden. Uber eine
kontinuierliche Sprachreflexion lernen Schilerinnen und Schiler Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede in der Erst-, Zweit- und Drittsprache kennen.

Die Lehrpersonen gestalten Bildungs- und Unterrichtstatigkeiten mit dem Ziel, Schilerinnen
und Schilern vielféltige Moglichkeiten zu bieten, die Lernziele zu erreichen und persénliche
Kompetenzen aufzubauen.
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Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schulerin, der Schuler kann

* aktiv zuhdren, Wortbedeutungen verstehen, wesentliche Aussagen erfassen, Schlussfol-
gerungen ziehen und das Gehorte wiedergeben

* Meinungen, Gefiihle und Absichten mitteilen und begriinden, vorbereitete Inhalte vor-
tragen und die Kdrpersprache bewusst einsetzen

* Uber Gelesenes und Gehortes sprechen und die Mediathek fir das eigene Lernen nutzen

* Texte planen, adressatenbezogen schreiben, frei und kreativ schreiben

* grammatikalische Strukturen unterscheiden und richtig verwenden

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Horen

Kenntnisse

Laute, Worter und Satze differenziert
horen und wiedergeben

Funktion von bedeutungsunterscheidenden
Lauteinheiten

In verschiedenen Sprechsituationen in
Dialekt und Hochdeutsch aufmerksam
zuhoren

Muster unterschiedlichen Sprachhandelns

Sprechen

Ausdrucksmoglichkeiten der Stimme
erproben und klar artikulieren

Sinngestaltendes Vortragen

Situationsbezogen das Hochdeutsche
verwenden

Verschiedene Gesprachssituationen

Neue Woérter und Begriffe aus dem
taglichen Leben erkldren

Worter und Begriffe des Hochdeutschen

Lesen/Umgang mit Texten

Bilder und Symbole deuten und ihnen
Informationen entnehmen

Bedeutung von Zeichen und Piktogrammen

Einfache Texte lesen und dartber sprechen

Lesetechniken, Sinnzusammenhdnge

Leseerfahrungen mit verschiedenen
Ausdrucksmitteln gestalten

Kreative Ausdrucksformen

Schreiben

Laute unterscheiden und mit Schriftzeichen
abbilden

Einfache und mehrgliedrige Schriftzeichen

Kurze freie und vorgegebene Texte
in Block- und Druckschrift schreiben,
Wortabstande und Sinneinheiten einhalten

Schrifttypen, syntaktische Muster, erste
Normen der Rechtschreibung

DEUTSCH
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Fertigkeiten und Fahigkeiten

Horen

Kenntnisse

Botschaften der Kommunikation
unterscheiden und verstehen

Meinungen, |deen, Stimmungen und
Wiinsche

In verschiedenen Situationen aufmerksam
zuhdren

Techniken des Zuhorens

Sprechen

Der Situation angemessen und folgerichtig
sprechen

Zeitliche und inhaltliche Abfolgen

Figuren und Rollen darstellen

Unterschiedliche sprachliche
Ausdrucksformen

Lesen/Umgang mit Texten

Neue Worter aus dem Kontext erschlieBen
und Informationen aus Texten entnehmen

Sinnzusammenhange

Vorbereitete Texte vorlesen

Gestaltungselemente

Mit Texten gestalterisch umgehen und
Leseerlebnisse austauschen

Kreative Ausdrucksformen

Merktechniken erproben und anwenden Merkhilfen
Schreiben
In Schreibschrift leserlich schreiben Schreibschrift

Erzdhlende und informierende Texte
schreiben, Uberarbeiten und gestalten

Textsorten, Gestaltungs- und Stilmittel

Haufig gebrauchte Worter normgerecht
schreiben

Schreibregeln, Worterbuch

Einsicht in Sprache

Woérter und Satze bauen und umbauen, mit
Sprache experimentieren

Baumuster von Wortern und Satzen

Sprachverwandte Woérter erkennen und
verwenden

Wortfelder und Wortfamilien

Wortarten unterscheiden

Verb, Nomen, Artikel, Adjektiv

Zeitformen vergleichen, das Prateritum als
, Erzdhlzeit" gebrauchen

Prasens, Prateritum, Perfekt, Futur

Satzeinheiten durch entsprechende
Satzzeichen markieren

DEUTSCH
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Fertigkeiten und Fahigkeiten

Horen

Kenntnisse

Informationen verstehen, wesentliche
Inhalte erfassen, Vergleiche anstellen

Sinnzusammenhange

Argumente und Gegenargumente
unterscheiden

Formen des Argumentierens

Sprechen

Auskinfte selbstandig einholen und erteilen,
wertschédtzend sprechen

Hoflichkeitsform

Erzihlende, beschreibende und
informierende Texte vorbereiten, gestalten
und vortragen

Prasentationstechniken

Figuren und Rollen darstellen, Perspektive
wechseln

Meinungen, Geflhle, Absichten

Lesen/Umgang mit Texten

Informationsquellen nutzen

Recherchetechniken

Mit Gelesenem kreativ umgehen

Kreative Ausdrucksformen

Einige literarische Gattungen unterscheiden

Erzdhlung, Marchen, Fabel, Sachtext

Unterschiedliche Lesestrategien nutzen

Uberfliegendes, vortragendes, selektives
Lesen

Schreiben

Texte planen, schreiben und Uberarbeiten

Erzdhlende, informierende und
beschreibende Textsorten, normgerechte
Schreibstrategien

Strukturierungshilfen fur das Verfassen von
Texten nutzen

Strukturen der geschriebenen Sprache,
Stilmittel

Einsicht in Sprache

Wortarten unterscheiden und richtig
verwenden

Wortarten

Satzglieder benennen, Fille bestimmen

Hilfsmittel fur Satz- und Fallbestimmungen

Gemeinsamkeiten und Unterschiede von
Erst-, Zweit- und Drittsprache benennen

Sprachstrukturen, Wort- und
Bedeutungsverwandtschaften

Zeitformen vergleichen und
situationsgerecht verwenden

Prasens, Prateritum, Perfekt, Futur

Aufbau von Texten analysieren

Gliederung

DEUTSCH

41



Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schulerin, der Schuler kann

Gespréachen folgen, den Informationgehalt des Gehdrten erfassen und die Standpunkte
der Sprechenden nachvollziehen

Meinungen, Standpunkte und Gefiihle differenziert ausdriicken, auf AuBerungen
anderer angemessen reagieren, Ansichten begriinden und verteidigen, zu vorbereiteten
Themen frei sprechen und verschiedene Techniken der Prdsentation verwenden
Texte selektiv und sinnbetont lesen, Informationsgehalt und die Einstellungen der
Verfasser verstehen und das Lesen als Quelle persdnlicher Bereicherung nutzen
unterschiedliche Textarten verfassen, einen differenzierten Wortschatz verwenden
und die Normen der Sprache beachten

Uber das Gesprachsverhalten und das Gelingen von Kommunikation reflektieren,
grammatisches Wissen flr die Texterstellung nutzen, Vergleiche mit anderen Sprachen

anstellen

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Ho6ren

Kenntnisse

Bewusst hinhéren, Kernaussagen erfassen,
detaillierte Informationen aufnehmen

Textwissen, nichtsprachliche
Gestaltungsmittel

Redeabsichten erkennen, sich in den
Gespréchspartner einfiihlen, Meinungen
und Standpunkte vergleichen

Merkmale von Diskussionen und
Argumentationsformen

Gehortes darstellen

Strategien zum Erstellen von Notizen und
Ubersichten

Sprechen

Verschiedene Gesprachssituationen
bewiltigen und dem Gesprachspartner mit
Respekt begegnen

Formen dialogischen Sprechens und der
Interaktion, Gesprachsregeln
und -strategien

Frei sprechen, deutlich artikulieren und
einen differenzierten Wortschatz anwenden

Zusammenhdngendes und freies Sprechen

Verschiedene Sprechtechniken der
Prasentation einsetzen

Prasentationstechniken
Rhetorische Elemente

Figuren und Rollen im freien und geplanten
Spiel entwerfen und darstellen

DEUTSCH
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Lesen/Umgang mit Texten

Verschiedene Lesetechniken anwenden,
lautrichtig am Hochdeutschen orientiert
lesen

Sinnbetontes Uberfliegendes, selektives,
diagonales Lesen

Textelemente untersuchen, Sachtexten
Informationen entnehmen und diese
bearbeiten

Strategien zum Erschlie3en von Texten

Literarische Texte analysieren

Merkmale von literarischen Texten

Schreiben

|deen sammeln, einen Schreibplan
entwerfen, Gedanken ausformulieren,
Uberarbeiten und eine Endfassung erstellen

Phasen des Schreibprozesses

Texte nachgestalten, fortsetzen und
verandern

Gestaltungselemente

Formen schriftlichen Ausdrucks Uben

Erzéhlende, expressiv/kreative,
beschreibende, informierende und
appellierende Texte

Texte normgerecht schreiben

Schreibregeln

Einsicht in Sprache

Merkmale von Dialekt und Hochdeutsch
erkunden und aufzeigen

Sprachvarietdten

Sich mit der Bedeutung von
Redewendungen auseinander setzen

Wortbedeutung im Kontext und im
historischen Wandel

Wort-, Satz- und Textgrammatik gezielt
einsetzen

Wortarten, Satzglieder, Satzreihen,
Satzgeflige und Gliedsétze

Die sprachlichen Besonderheiten in Stdtirol
wahrnehmen und beschreiben

Individuelle und gesellschaftliche
Mehrsprachigkeit in Stdtirol

DEUTSCH

43



Fertigkeiten und Fahigkeiten

Horen

Kenntnisse

Komplexe gesprochene Texte verstehen

Verfilmte Literatur, Horblcher

Verschiedene Ausdrucksweisen und Codes
kritisch wahrnehmen

Medienberichterstattung

Angebote zur personlichen kulturell-
dsthetischen Bereicherung nutzen

Kinstlerische Darbietungen

Sprechen

In Diskussionen argumentieren und
appellieren

Thesen, Argumente, Gegenargumente,
Appelle

Vortrdge vorbereiten und halten

Sprachliche und mediale Prdsentationen

Lesen/Umgang mit Texten

Zu zentralen Aussagen eines Textes Stellung
beziehen und die Zusammenhange im
Kontext erfassen

TexterschlieBung aus dem Kontext

Textmerkmale und Stilformen beschreiben und
personliche Deutungsversuche vornehmen

Wesensmerkmale poetischer Texte,
Interpretationsmuster

Schreiben

Texte mit erdrterndem Schwerpunkt verfas-
sen, kritisch Uber spezielle Themen schreiben,
eigene und fremde Einstellungen darlegen

Argumentative und appellative
Textformen

Pragmatische Textformen verfassen

Bewerbungsschreiben, Lebenslauf,
Gesuche und Protokolle

Die eigenen Schreibfdhigkeiten einschdtzen
und eigene Vorlieben fiir Textsorten
ausbauen, die Wirkung von stilistischen
Merkmalen bericksichtigen

Kriterienorientierte Textgestaltung,
personliche Stilmittel

Einsicht in Sprache

Uber das Gesprachsverhalten reflektieren
und das Gelingen und Misslingen von
Kommunikation untersuchen

Kommunikationsmodelle

Grammatisches Wissen zur Verbesserung
der Texterstellung nutzen

Textgrammatische Zusammenhdnge, Text-
verflechtungen, Verweise, Ersatzformen

Verdnderungen in der Sprache und im
Sprachgebrauch untersuchen

Sprachwandel in Gegenwart und
Vergangenheit

Gemeinsamkeiten und Unterschiede von
Erst-, Zweit- und Drittsprache beschreiben

44 DEUTSCH
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ITALIENISCH ZWEITE SPRACHE

In unserer mehrsprachigen und multikulturellen Provinz kommt Italienisch als Zweiter Sprache
eine besondere Bedeutung als Kommunikationsmittel zwischen den Sprachgruppen zu. Die
Kommunikation zwischen Menschen unterschiedlicher Sprachen trdgt dazu bei, dass Vorurteile
und Diskriminierungen Uberwunden werden, so wie dies auch die Empfehlungen des Gemein-
samen Europdischen Referenzrahmens fur Sprachen aufzeigen. Die Interaktion in der Zweiten
Sprache stellt eine persodnliche Bereicherung dar, erleichtert die Teilnahme am kulturellen und
wirtschaftlich-sozialen Leben und trdgt zur Entwicklung eines europdischen Bewusstseins bei.
Die Kenntnisse beziehen sich vor allem auf Elemente der italienischen Kultur, welche den
menschlichen, sozialen und kulturellen Horizont erweitern. Dies férdert den Respekt vor den
anderen und ihrer Werte und bildet die Basis flr interkulturelle Zusammenarbeit und inter-
kulturelles Verstandnis. Die padagogisch-didaktischen Aktivitdten kénnen durch Kontakte und
Partnerschaften mit italienischsprachigen Klassen wirkungsvoll ergdnzt werden, um das sprach-
liche Handeln zu férdern und zu unterstitzen.

Bei jeder Unterrichtstatigkeit werden Kinder und Jugendliche angeregt, Uber die jeweils an-
gewandten Strategien, Techniken und Modalitdten des Lernens nachzudenken. Diese Reflexi-
on hilft den Schuilerinnen und Schiilern autonomer und bewusster die eigenen Lernprozesse
wahrzunehmen.

Der Wortschatz und die grammatikalischen Strukturen sind eng mit den kommunikativen Si-
tuationen und den sprachlichen Funktionen, die in den verschiedenen Einheiten durchgefihrt
werden, verbunden.

Besondere Aufmerksamkeit wird der Unterscheidung der Laute und der Aussprache der
Woérter, der Intonation der Sitze, dem Verstdndnis und der angemessenen Verwendung der
nonverbalen und paraverbalen Mittel, die der Kommunikation dienen, und dem Schreiben
gewidmet.

Eine wirksame Hilfe, um die Kinder und Jugendlichen bei der Dokumentation und bei der
Selbstbewertung der Lernprozesse zu unterstiitzen ist das Europdische Sprachenportfolio, das
ein effizientes Instrument fUr eine gemeinsame Sprachendidaktik darstellt.

Die Lehrpersonen gestalten Bildungs- und Unterrichtstdtigkeiten mit dem Ziel, Schilerinnen
und Schilern vielfdltige Mdglichkeiten zu bieten, die Lernziele zu erreichen und personliche
Kompetenzen aufzubauen.

ITALIENISCH ZWEITE SPRACHE
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Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schulerin, der Schiler kann

* einfachen Alltagsgesprachen und Hortexten in Standardsprache folgen
* einfache Texte, in denen es um Alltagsgeschehen geht, lesen und verstehen, auch wenn

nicht alle Wérter bekannt sind

* sich an Alltagsgesprdchen in einer einfache Sprache beteiligen, wenn es um bekannte

Themen geht

* mit einfachen Ausdriicken und Satzen zu bekannten Themen und zu persénlichen Inter-

essengebieten sprechen

* kurze, einfache Texte zu vertrauten Themen und personlichen Interessensgebieten

schreiben

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Horen

Kenntnisse

Ausreichend verstehen, um in einfachen
und vertrauten Situationen zu handeln

Gebréuchliche Redewendungen in der
Klasse

Mit verschiedenen Hilfsmitteln den
allgemeinen Sinn kurzer und einfacher Texte
Uber vertraute Themen verstehen

Beschreibungen und Erzahlungen aus der
Welt der Kinder

Miteinander Sprechen

In vertrauten Situationen mit Hilfe eines/
einer Gesprachspartners/in auf einfache
Weise miteinander sprechen

Gebréuchliche Redewendungen in der
Schule

Kurze und einfache einstudierte Rollen
spielen

Rollenspiele Uber Geschichten aus der Welt
der Kinder

Zusammenhingend Sprechen

Auf kurze, einfache und angeleitete Weise
Geschichten beschreiben und erzihlen

Geschichten aus der Welt der Kinder

Kurze und einfache gelernte Texte singen
und vortragen

ITALIENISCH ZWEITE SPRACHE

Lieder, Reime, Abzihlverse



Fertigkeiten und Fahigkeiten

Horen

Kenntnisse

Verstehen, um in einfachen und vertrauten
Situationen zu handeln

Gebriuchliche Redewendungen in der
Schule und im familidren Umfeld

Den allgemeinen Sinn kurzer und einfacher
Texte zu vertrauten Themen auch mittels
Unterstltzung von Medien verstehen

Beschreibungen, Erzdhlungen, Reime, Lieder

Lesen

Den allgemeinen Sinn kurzer und einfacher
Texte zu vertrauten Themen auch mittels
Unterstltzung durch Bildmaterial verstehen

Beschreibungen, Erzihlungen,
Routineanweisungen

Unbekannte Worter unter Anleitung
suchen und deren Bedeutung verstehen

Vorbereitete Lehrmittel zum Nachschlagen

Miteinander Sprechen

Mithilfe eines/einer Gesprachspartners/in in
einfacher Weise miteinander sprechen

Gebriuchliche Redewendungen in der
Schule und im familidren Umfeld

Einfache gelernte Rollen vortragen

Rollenspiele, Dialoge

Zusammenhingend Sprechen

In kurzer, einfacher Form und teilweise
unter Anleitung beschreiben und erzdhlen

Reale und imaginare Welt der Kinder

Einfache gelernte Texte singen und
vortragen

Lieder, Reime, Abzihlverse

Schreiben

Uber vertraute Themen Worter und Sitze
schreiben

Situationen aus der Erfahrungswelt

ITALIENISCH ZWEITE SPRACHE

47



48

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Ho6ren

Kenntnisse

Verstehen, um in einfachen vertrauten
Situationen miteinander zu sprechen

Gebrduchliche Redewendungen in sozialen
Kontexten der eigenen Erfahrungswelt

Verschiedene Informationen in einfachen
Texten zu vertrauten Themen auch
durch Unterstltzung medialer Hilfsmittel
verstehen

Beschreibungen, Erzahlungen, Anweisungen,
Reime, Lieder

Lesen

Verschiedene Informationen in einfachen
Texten zu vertrauten Themen verstehen

Realistische und fantastische
Beschreibungen und Erzahlungen,
Routineanweisungen und -vorgiange

Unbekannte Worter suchen und deren
Bedeutung verstehen

Vorbereitete Lernmittel zum Nachschlagen

Miteinander Sprechen

In verschiedenen vertrauten Situationen auf
einfache Weise miteinander sprechen

Gebriuchliche Redewendungen in der
Schule und in der eigenen Erfahrungswelt

Einfache Rollen in vertrauten Situationen
darstellen

Rollenspiele, Dialoge

Zusammenhingend Sprechen

In kurzer und einfacher Form beschreiben
und erzahlen

Reale und imagindre Erfahrungswelt

Auswendig gelernte Texte singen und
vortragen

Lieder, Gedichte

Schreiben

Kurze und einfache Texte zu vertrauten
Themen schreiben

ITALIENISCH ZWEITE SPRACHE
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Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schulerin, der Schiler kann

e auch in langeren in Standardsprache gesprochen Texten die Hauptaussagen verstehen,
wenn es sich um vertraute Themen handelt

* aus klar gegliederten Texten die wichtigsten Informationen entnehmen, wenn die The-

men bekannt sind

* sich in den verschiedenen Situationen ohne Vorbereitung an Gesprédchen tber ver-

traute Themen aus dem Alltag beteiligen

* sich in zusammenhdngenden Satzen flie3end ausdriicken und wiederkehrende Struktu-

ren und Formen korrekt verwenden

» Uber ein vertrautes Thema einen zusammenhidngenden Text schreiben und auf die

wesentlichen Punkte eingehen

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Horen

Kenntnisse

Verstehen, um in vertrauten Situationen
miteinander zu sprechen

Gebriuchliche Redewendungen im sozialen
Umfeld

Texte zu vertrauten Themen in groben
ZUgen verstehen

Textarten und multimediale Texte

Lesen

Texte zu Themen persdnlichen Interesses in
groben Zlgen verstehen

Textarten und multimediale Texte

Die Bedeutung unbekannter Wérter und
verschiedener Informationen suchen und
verstehen

Nachschlagewerke

Miteinander Sprechen

In vertrauten Situationen angemessen
miteinander sprechen

Gebriuchliche Redewendungen im sozialen
Umfeld

In vertrauten Situationen Rollen spielen

Rollenspiele, Dramatisierung von Texten

In vertrauten Situationen zwischen
verschiedenen Sprachen vermitteln

Wiedergabe von Mitteilungen aus dem
Alltagsleben

»r)

ITALIENISCH ZWEITE SPRACHE
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Zusammenhiangend Sprechen

Auf einfache Weise beschreiben und
erzahlen

Erlebte und gelesene Erfahrungen und
Ereignisse

Vertraute Themen auf einfache Weise
wiedergeben und dartber berichten

Themenbereiche aus dem Unterricht und
aus den Mediennachrichten

Auswendig gelernte Texte Uber
verschiedene Themen vortragen

Lyrische Texte und Rollenspiele

Schreiben

Einige Gebrauchstexte schreiben

Formulare, personliche Korrespondenz

Einfache Texte zu vertrauten Themen
schreiben

ITALIENISCH ZWEITE SPRACHE
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Fertigkeiten und Fahigkeiten

Horen

Kenntnisse

Verstehen, um sich in verschiedenen
kommunikativen Situationen auszutauschen

Kommunikationen im sozialen Bereich

In Texten verschiedene Informationen zu
vertrauten Themen verstehen

Textarten auch multimedialer Art

Lesen

Texte zu Themen personlichen Interesses
auch in den Einzelheiten verstehen

Textarten und multimediale Texte

Die Bedeutung unbekannter Wérter und
Informationen zu verschiedenen Themen
suchen und verstehen

Nachschlagewerke und fachspezifische
Werke

Miteinander Sprechen

In verschiedenen Situationen angemessen
miteinander sprechen

Verschiedene soziale Bereiche

Rollen zu verschiedenen Themen darstellen

Rollenspiele und Dramatisierung von Texten

In verschiedenen Situationen zwischen
verschiedenen Sprachen vermitteln

Wiedergabe von Mitteilungen aus dem
Alltagsleben

Zusammenhingend Sprechen

Beschreiben und erzdhlen, indem auch
Meinungen gedul3ert werden

Erlebte und in Medien gelesene Erfahrungen
und Ereignisse, Themen personlichen
Interesses

Bekannte Themen wiedergeben oder
dariber berichten

Behandelte Themen und Nachrichten aus
den Medien

Auswendig gelernte Texte wirkungsvoll
vortragen

Lyrische Texte und Rollenspiele

Schreiben

Verschiedene Gebrauchstexte schreiben

Formulare, Korrespondenz

Texte zu vertrauten Themen schreiben

Textarten auch multimedialer Art

ITALIENISCH ZWEITE SPRACHE
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ENGLISCH

Die Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler ist in unterschiedlichen Bereichen wie Schule,
Freizeit und Medien in zunehmendem Mal3e von verschiedenen Sprachen geprégt. Aufgabe der
Schule ist es, die Kinder und Jugendlichen durch Vermittlung sprachlicher und interkultureller
Kompetenzen auf diese Situation addquat vorzubereiten. Dabei sind sowohl globale Aspekte
als auch die europdische Dimension des Sprachenlernens zu beriicksichtigen.

Der englischen Sprache kommt in diesem Zusammenhang eine besondere Bedeutung zu. Als
Lingua Franca fur alle wichtigen Lebensbereiche wird Englisch zu einer Grundvoraussetzung fur
das Gelingen internationaler Kommunikation im privaten und beruflichen Leben.

Die angefihrten Fertigkeiten, Fahigkeiten und Kenntnisse sind auf der Basis des Europdischen
Referenzrahmens fiir Sprachen und in Ubereinstimmung mit dem Europiischen Sprachenport-
folio formuliert. Interkulturelle Aspekte stellen ein durchgehendes Grundprinzip sowoh! im
didaktischen als auch im inhaltlichen Bereich dar.

In der Gestaltung des Unterrichts ist zu berlcksichtigen, dass Englisch fir Stdtiroler Schi-
lerinnen und Schiler eine Tertidrsprache darstellt. Die Lernenden sind durch den Erst- und
Zweitsprachenunterricht mit vielen Lernstrategien bereits vertraut. Ferner sind durch den be-
reits erfahrenen Sprachenunterricht zunehmende Sprachbewusstheit, ein schnellerer Wort-
schatz-Erwerb sowie eine erweiterte Verstehensfdhigkeit gegeben. Daher ist eine enge Koo-
peration zwischen den Sprachenlehrerinnen und Sprachenlehrern im Sinne der gemeinsamen
Sprachendidaktik besonders wichtig, um im Hinblick auf die Féhigkeit zu lebenslangem Lernen
gemeinsam an universalen Spracherwerbs- und Kommunikationskompetenzen zu arbeiten.
Die Lehrpersonen gestalten Bildungs- und Unterrichtstatigkeiten mit dem Ziel, Schiilerinnen
und Schilern vielféltige Moglichkeiten zu bieten, die Lernziele zu erreichen und persénliche
Kompetenzen aufzubauen.

Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schulerin, der Schuler kann

* verstehen, wenn jemand sehr langsam, deutlich und in kurzen Sdtzen Uber einfache
Dinge spricht

* einfache Texte verstehen, in denen es um Alltagsdinge geht, auch wenn nicht alle Wérter
bekannt sind

 sich auf einfache Art verstdandigen, wenn man ihr/ihm dabei hilft

e sich in konkreten und vertrauten Situationen mit einfachen Wortern und haufig
gebrauchten Wendungen ausdricken

* kurze, einfache Angaben zur Person und zu alltdglichen und vertrauten Dingen schreiben

ENGLISCH



Fertigkeiten und Fahigkeiten

Horen

Kenntnisse

Einfache mindliche Texte aus dem Alltag
verstehen

Mitteilungen und Gespréche

Kurze Texte in Verbindung mit Bildern und
Gesten verstehen

Lieder, Reime, Geschichten, Rollenspiele

Lesen

Buchstaben und Buchstabenkombinationen
Phonemen zuordnen

Phoneme

Kurze, einfache Texte mit und ohne Bildun-
terstitzung lesen und verstehen

Einfache Texte

Miteinander sprechen

Sich selber und andere vorstellen, begri3en
und sich verabschieden

Muster fur Vorstellung, Gruf3formeln

Wiinsche und Bedurfnisse in einfacher Form
ausdriicken und Anweisungen folgen

Musterdialoge

Eine Rolle in einem einfachen szenischen
Spiel Ubernehmen

Rollenspiele

Zusammenhingend sprechen

Woérter und einfache Satze verstdndlich
aussprechen

Betonung und Regeln der Aussprache

Kurze Lieder singen, Reime und Gedichte
aufsagen

Sketches, Lieder, Reime

Uber sich selbst, die Familie und die
Freunde sprechen

Angaben zu Personen

Schreiben

Worter und einfache Sitze schreiben

Grundwortschatz

Einen einfachen Steckbrief nach Mustern
verfassen

Einfache Beschreibungen

ENGLISCH
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Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schulerin, der Schiler kann

* einfachen Alltagsgesprachen und Hortexten folgen, wenn klar und deutlich gesprochen

wird

* einfache Texte verstehen, in denen es um Alltagsdinge geht, auch wenn nicht alle Wor-

ter bekannt sind

* sich an Alltagsgesprédchen beteiligen, wenn es um bekannte Themen geht und eine ein-

fache Sprache verwendet wird

e sich mit einfachen Ausdricken und Sitzen zu bekannten Themen duB3ern und Uber

personliche Interessensgebiete sprechen

* kurze, einfache Texte zu vertrauten Themen und persénlichen Interessengebieten

schreiben

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Horen

Kenntnisse

Mundliche Texte aus dem Schulalltag
verstehen

Mitteilungen, Anleitungen, Gesprache und
Fragen

Einfache Hortexte verstehen

Hortexte

Lesen

Kurze Mitteilungen, einfache Texte und
Geschichten, auch in Verbindung mit
Bildern, lesen und verstehen

Einfache Texte

Einfachen Medienberichten, dem Internet
und anderen Quellen Informationen
entnehmen

Medienberichte, Landeskundliche Texte

Nachschlagewerke verwenden

Woérterblcher, Lexika

Miteinander sprechen

Dialoge zur eigenen Erfahrungswelt fihren

Sprechanldsse, Hoflichkeitsformen

Vorlieben, Abneigungen und Gefiihle Sprechmuster
ausdriicken sowie Winsche, Gedanken und

Erwartungen austauschen

Eine Rolle in einem szenischen Spiel Rollenspiele

Ubernehmen

ENGLISCH




Zusammenhingend sprechen

Worter buchstabieren

Alphabet

Einfache Sachverhalte, Orte, Gegenstinde
und Personen beschreiben

Beschreibungen

Kurze Geschichten und Erlebnisse erzédhlen

Geschichten, Erlebniserzidhlungen

Texte vortragen und Lieder singen

Gedichte, Liedtexte

Uber kulturelle Gepflogenheiten und
Brduche sprechen

Kulturelle Gepflogenheiten und Brauche

Schreiben

Orte, Gegenstdnde und Personen
beschreiben

Beschreibungen

Adressatenbezogene Mitteilungen verfassen

Einladungen, E-Mails, Briefe

Einfache eigene Texte und Geschichten
nach Vorlagen oder Bilderfolgen schreiben

Mustertexte, Bildgeschichten

ENGLISCH
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Fertigkeiten und Fahigkeiten

Ho6ren

Kenntnisse

Texte aus dem Alltag verstehen

Mitteilungen, Anweisungen und Gesprache

Altersgemédl3en Erzdhlungen folgen und
Informationen entnehmen

Geschichten, Hérsendungen, Songs

Lesen

Medienberichten, dem Internet und anderen
Quellen Informationen entnehmen

Sachtexte, landeskundliche Texte,
Nachschlagewerke, Englische Webseiten

Den Inhalt von Geschichten im Kontext
verstehen

Easy Readers

Miteinander sprechen

Fragen zu personlichen Belangen stellen und
beantworten

Sprechsituationen des Alltags

Uber gegenwirtige, vergangene und kiinftige
Ereignisse sprechen

Idioms, Redewendungen

Sich in einfachen Satzen Uber andere
Kulturen austauschen

Traditionen und Lebensgewohnheiten

Ein vorbereitetes Gesprach fuhren

Interview

Zusammenhingend sprechen

Personen, Orte, Gegenstdnde, beschreiben

Beschreibungen

Uber Traume, Wiinsche, eigene Gedanken
und Gefihle sprechen

Idioms, Redewendungen

Texte nacherzahlen

Kurzgeschichten und andere Texte

Zu einfachen Themen referieren

Kurzreferate

Reime und Gedichte auswendig vortragen

Raps, Songs, Gedichte

Schreiben

Personliche Mitteilungen verfassen

E-Mails, Notizen, Briefe

Sachtexte zu vertrauten Themen schreiben

Kurzbericht

Einfache Texte schriftlich zusammenfassen,
vervollstindigen und umgestalten

Zusammenfassung, Textbearbeitung

Kreative Texte erstellen

ENGLISCH

Fantasieerzahlungen



Mit der Entfaltung musikalischer, kreativer und motorischer Fahigkeiten leistet Musik einen we-
sentlichen Beitrag zur ganzheitlichen Bildung. Wahrnehmungsfahigkeit und Vorstellungskraft,
Ausdrucksfdhigkeit und dsthetisches Empfinden werden erweitert.

Die Schilerinnen und Schiler achten auf Kérperhaltung, Atmung, Gehor, Stimme und Sprache
und setzen sich mit vielfdltigen Ausdrucks- und Kommunikationsmdglichkeiten der Musik aus
verschiedenen Stilrichtungen, Epochen und Kulturkreisen auseinander. Durch das gemeinsame
Singen und Musizieren, Horen und Erleben von Musik erfahren die Schilerinnen und Schi-
ler den musikalischen Ausdruck in seinen verschiedenen Formen, erwerben einen vielseitigen
Liedschatz, elementare Kenntnisse der Musiklehre und werden zu einem aktiven Umgang mit
Instrumenten hingeflhrt. Die vielféltigen Erfahrungen ermdoglichen es, den Schilerinnen und
Schilern sich selbst zu erleben, sich kreativ auszudriicken und mit anderen zu kommunizieren
und sich als Teil einer Gruppe zu empfinden. Dadurch werden das Selbstvertrauen und das
Verstdndnis fUr den eigenen Kulturraum sowie fir andere Kulturen gestérkt, Persénlichkeit
entfaltet, Teamgeist und Verantwortung fiir die Gemeinschaft entwickelt.

Die Lehrpersonen gestalten Bildungs- und Unterrichtstéatigkeiten mit dem Ziel, Schiilerinnen
und Schilern vielféltige Moglichkeiten zu bieten, die Lernziele zu erreichen und personliche
Kompetenzen aufzubauen.

MUSIK
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Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schulerin, der Schuler kann

* das Zusammenwirken von Koérperhaltung, Atmung, Gehdr, Stimme und Sprache be-
ricksichtigen, Musik in Bewegung und Tanz umsetzen

* durch Singen personliches und gemeinschaftliches Erleben zum Ausdruck bringen

* mit Kldngen experimentieren und Texte, Klanggeschichten, Lieder und Musikstlicke mit
Stimme und Instrumenten gestalten und dabei elementare Kenntnisse der Musiklehre

anwenden

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Singen

Kenntnisse

Lieder nach Gehor singen

Einfache Lieder

Auf Korperhaltung, Gehor, Stimme und
Sprache achten

Einfache Haltungs- und
Artikulationstiibungen

Musizieren

Kldnge und Gerdusche erzeugen

Kérper- und Musikinstrumente

Texte und Klanggeschichten gestalten und
Lieder in einfacher Form begleiten

Formen der Liedbegleitung

Horen

Gerdusche und Klange unterscheiden und
benennen

Umweltgerdusche und Klangereignisse

Musikalische Elemente horen und sich dazu
auf3ern

Tonhéhen, Tondauer

Musik umsetzen

Gehortes imitieren und in Bewegung
umsetzen

Gestaltungsformen von Liedern,
Musikstlcken und Kindertdanzen

Musikalische Grundlagen

Musikalische Kontraste unterscheiden und
benennen

Tonhdhen, Tondauer und Tonstarke

Liedrhythmen und Melodien erkennen und
wiedergeben

Rhythmische und melodische Bausteine

Im Unterricht verwendete Instrumente
benennen
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2. und 3. Klasse

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Singen

Kenntnisse

Lieder in Gruppen oder einzeln singen

Kinderlieder; Spiellieder und Singspiele

Auf Koérperhaltung, Atmung, Gehdr, Stimme
und Sprache achten

Spielerische Atem-, Haltungs- und
Artikulationsiibungen

Musizieren

Téne und Gerdusche reproduzieren und
damit experimentieren

Kérper- und Musikinstrumente

Texte und Geschichten gestalten und Lieder
begleiten

Rhythmisch-melodische Begleitformen

Horen

Musikinstrumente am Klang erkennen und
ordnen

Ausgewadhlte Instrumente

Musikstlicke héren und dariber sprechen

Tonhohen, Tondauer, Tonstarke, Tonfarbe

Musik umsetzen

Sich frei bzw. nach dem Grundschlag
bewegen

Bewegungs- und Raumformen

Gehortes aufzeichnen

Gestalterische Ausdrucksformen

Musikalische Grundlagen

Musikalische Kontraste unterscheiden und
benennen

Tonhdhen, Tondauer und Tonstdrke

Notenzeichen verwenden

Rhythmische Bausteine

Instrumente benennen

Instrumente

MUSIK
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Fertigkeiten und Fahigkeiten

Singen

Kenntnisse

Die Stimme in vielféltiger Weise einsetzen

Sprechgesang, ein- und mehrstimmige
Lieder, Textgestaltung

Atem-, Haltungs- und
Artikulationstechniken einsetzen

Atem-, Haltungs- und
Artikulationstechniken

Musizieren

Mit Klangen experimentieren und sich damit
ausdriicken

Spieltechniken und Ausdrucksformen mit
Kérper- und Musikinstrumenten

Texte, Klanggeschichten, Lieder und
Musikstiicke gestalten und zum Ausdruck
bringen

Rhythmisch-melodische Begleitformen

Ho6ren

Horbeispiele und Formelemente
beschreiben

Formationen, Ensembles, Tongeschlechter

Musik umsetzen

Freie Tanzformen und vorgegebene
Abfolgen von Bewegungen ausflihren

Bewegungsspiele, Paar- und Gruppentdnze

Musikalische Grundlagen

Musik in Notenbildern festhalten

Grafische und traditionelle Notenschrift

Instrumente kennen und nach Familien
ordnen

Schlag-, Saiten- und Blasinstrumente

Aus dem Leben einiger Komponisten
berichten und ihnen Musikstlicke zuordnen
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Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schulerin, der Schuler kann

* das Zusammenwirken von Kérperhaltung, Atmung, Gehdr, Stimme und Sprache

bewusst einsetzen

* beim Singen Emotionen und Empfindungen ausdriicken und dabei Kenntnisse der

Musiklehre anwenden

*  Mousiksticke und Texte, Klangbilder und Tanze gestalten und mit Musikinstrumenten

begleiten

* die wichtigsten Epochen der Musikgeschichte und ihre Vertreter und Vertreterinnen
zeitlich einordnen und Musikstlicke miteinander vergleichen

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Singen

Kenntnisse

Einzeln oder in Gruppen singen

Lieder verschiedener Epochen

Grundtechniken des Gesangs einsetzen

Kérperhaltung, Atmung, Gehdr, Stimme und
Sprache

Musizieren

Mit Klangen experimentieren

Spieltechniken und Formen der
Improvisation

Nach eigenen oder vorgegebenen
Partituren spielen und Lieder begleiten

Grafische und traditionelle Notation

Horen

Stimmgattungen, musikalische Elemente und
Strukturen unterscheiden

Vokalwerke, Tongeschlecht, Metrum,
Rhythmus, Dynamik

Aus gehdrten Werken Eindriicke
formulieren

Musikgattungen, Werke einiger Epochen

Musik umsetzen

Musikbeispiele in Bewegung, Szene, Bild und
Sprache umsetzen

Musik und Tanze verschiedener Epochen
und Kulturen

Musikalische Grundlagen

Grafische und traditionelle Notenschrift
verwenden

Grafische und traditionelle
Notationsformen

Bauart und Spieltechniken ausgewdhlter
Instrumente beschreiben

Bau-, Funktions- und Spielweise von
Instrumenten

Uber Komponisten und ihr Schaffen
sprechen

Epochen der Musikgeschichte und ihre
Vertreter

MUSIK
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Fertigkeiten und Fahigkeiten

Singen

Kenntnisse

Einzeln oder in Gruppen singen

Artikulationstechniken und Lieder
verschiedener Gattungen

Grundtechniken des Gesangs einsetzen

Kérperhaltung, Atmung, Gehdr, Stimme und
Sprache

Musizieren

Mit Klangen und Instrumenten auch anderer
Kulturen experimentieren

Spieltechniken und Formen der
Improvisation

Nach Partituren spielen und Lieder
begleiten

Grafische und traditionelle Notation

Ho6ren

Aus Musikstlicken eingesetzte Instrumente
und die Besetzungsformen identifizieren

Instrumente, Ensembles, Formationen

Stilmerkmale héren und Eindricke
formulieren

Einige Vokal- und Instrumentalwerke
verschiedener Epochen und Kulturen

Musikalische Elemente und Strukturen
heraushoéren und beschreiben

Musikalische Elemente und Strukturen

Musik umsetzen

Akustische Eindriicke und Musikbeispiele in
Bewegung, Szene, Bild, Sprache umsetzen

Musik und Tanze verschiedener Epochen
und Kulturen

Gehortes aufzeichnen

Notenschriften

Musikalische Grundlagen

Uber Komponisten und ihr Schaffen
sprechen

Auszlge aus der Musikgeschichte

Trends in der Musik kritisch hinterfragen
und dariber sprechen

MUSIK
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KUNST

Kinstlerisches Gestalten 6ffnet Wege nach innen und aufB3en und verhilft zu einem eigenen
Ausdruck im schopferischen Denken und Handeln. Durch das kreative Gestalten der eigenen
Erfahrungen, Gedanken und Geflhle und durch die Auseinandersetzung mit Kunstwerken wird
die Entfaltung der kinstlerischen Potenziale aktiviert und die Selbstfindung unterstitzt. Die
Schilerinnen und Schiler stellen dar, experimentieren, reflektieren und entdecken dabei ihre
eigenen Fahigkeiten. In bildnerischen Gestaltungsprozessen entsteht die Erkenntnis, dass jeder
Mensch Spuren hinterlassen und sich aktiv an der Gestaltung seines Lebensumfeldes beteiligen
kann. Das sinnliche Erleben und Gestalten ist eine wichtige Grundlage fur den Aufbau emotio-
naler und kognitiver Strukturen und unterstitzt Selbstwirksamkeit und den Aufbau eines posi-
tiven Selbstwertgefihls. Der bewusste Umgang mit visuellen Botschaften hilft den Schilerinnen
und Schilern, sich in einer optisch orientierten Welt zurechtzufinden.

Asthetisches Bewusstsein ist an gesellschaftliche und historische Kontexte gebunden. Die Aus-
einandersetzung mit Fragen der Asthetik fordert Wahrnehmung, Kritikfahigkeit und Toleranz.
Die Lehrpersonen gestalten Bildungs- und Unterrichtstdtigkeiten mit dem Ziel, Schillerinnen
und Schillern vielfdltige Mdglichkeiten zu bieten, die Lernziele zu erreichen und personliche
Kompetenzen aufzubauen.

KUNST
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Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schulerin, der Schuler kann

* Bilder und Kunstwerke betrachten und ihre visuellen Botschaften deuten

* Objekte und Bilder nach eigenen Vorstellungen mit verschiedenen Techniken
und Materialien gestalten

Fertigkeiten und Fahigkeiten Kenntnisse

Visuelle Botschaften erfassen

Formen und Farben in der Umwelt Beobachtungsstrategien

aufsplren

Uber Wirkung von Farben und Formen Elemente zur farblichen und optischen
sprechen Differenzierung

Gestalten

Freie Zeichnungen anfertigen Grafische Gestaltungselemente

Farbe kreativ verwenden Grundfarben und Mischfarben

Mit unterschiedlichen Materialien drucken Druckverfahren und Werkzeuge

und kreativ gestalten

Mit festen und formbaren Materialien zwei- | Materialien und Darstellungsformen
und dreidimensional gestalten

Mit technisch-visuellen Medien zeichnen, Software zum Zeichnen und Malen
malen und gestalten
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Fertigkeiten und Fahigkeiten

Visuelle Botschaften erfassen

Kenntnisse

Uber Wirkung von Farben, Formen und
Bildern sprechen

Bildsprache, einige Kunstwerke

Gestalten

Mit Drucktechniken kreativ gestalten

Druckverfahren, farbliche Abstufungen

Mit Farben und Materialien Bilder gestalten

Werkzeuge, Arbeitstechniken und
Gestaltungsformen

Kontraste und Stimmungen darstellen und
Farben in Beziehung setzen

Grundfarben und Mischfarben,
Wirkungskraft von Farben

Mit festen und formbaren Materialien zwei-
und dreidimensional gestalten

Darstellungsformen und Materialien

Mit technisch-visuellen Medien zeichnen,
malen und gestalten

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Visuelle Botschaften erfassen

Software zum Zeichnen und Malen

Kenntnisse

Die Aussagen einiger Kunstwerke
erfassen, sich darUber austauschen und als
Anregungen fir eigene Arbeiten nutzen

Kunstwerke und ihre Kinstler

Gestalten

Gegenstdnde moglichst realitdtsgetreu
darstellen

Grol3enverhdltnisse, Raumaufteilung,
Farbgebung

Druckverfahren zweckgemal3 anwenden

Verschiedene Druckverfahren

Mit verschiedenen Farben, Techniken und
Werkzeugen Bilder erstellen

Grundsdtze der Farbtheorie, Techniken,
Werkzeuge

Objekte und Raume mit verschiedenen
Materialien nach eigenen Vorstellungen
gestalten

Wirkung von Formen und Materialien

Eigene und kopierte Bilder und Fotos am
Computer kinstlerisch gestalten

Gestaltungsmdglichkeiten durch Software

KUNST
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Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schulerin, der Schuler kann

* visuelle Botschaften von Kunstwerken und Medien lesen, beschreiben und deuten
* Kunstwerke als Ausdruck eines Zeitgeistes verstehen und sie mit gesellschaftlichen Ver-

anderungen in Zusammenhang setzen

* Kunstwerken und Kulturgiitern Wertschatzung entgegenbringen und die Wichtigkeit

ihrer Erhaltung und Pflege begrinden

*  beim kinstlerischen Gestalten unterschiedliche Techniken, Materialien und Medien ver-
wenden, planvoll vorgehen und aussagekriftige Gestaltungselemente einsetzen

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Visuelle Botschaften erfassen

Kenntnisse

Visuelle Botschaften in Kunst und Werbung
lesen und interpretieren

Visuelle Sprache, ihre Codes und
GesetzmaBigkeiten

Uber Merkmale von Kunst- und
Kulturschdtzen aus verschiedenen Epochen
nachdenken und sprechen

Ausgewahlte Kunst- und Kulturschatze

Gestalten

Formen, Flachen und Kérper nach
grafischen und malerischen Grundsatzen
gestalten

Grafische und malerische
Gestaltungselemente, Regeln und Techniken

Flachen, Koérper und Raume perspektivisch
darstellen

Zwei- und dreidimensionale Darstellung,
Perspektive

Wirklichkeit und innere Bilder eigenstandig
durch entsprechende Ausdrucksformen
darstellen

Farbgebung, Kompositionsregeln,
Ausdrucksformen flr expressives Gestalten

Botschaften mit unterschiedlichen Techniken
und Materialien ins Bildhafte umsetzen

Kinstlerische Techniken

Mit audiovisuellen und multimedialen
Elementen experimentieren

KUNST
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Fertigkeiten und Fahigkeiten

Visuelle Botschaften erfassen

Kenntnisse

Exemplarisch ausgewahlte Kunstwerke
analysieren

Form und Inhalt, visuelle Kommunikation
und Komposition

Kunst und Kulturgliter mit gesellschaftlichen
Verdnderungen im Laufe der Zeit in
Zusammenhang bringen

Kinstlerische, kunsthistorische und
denkmalpflegerische Aspekte

Gestalten

Wirklichkeit, innere Bilder, visuelle
Botschaften und Themen durch
eigenstandig ausgewdhlte und kombinierte
Ausdrucksformen darstellen

Wirkungen und GesetzmaBigkeiten
von Techniken, Darstellungsformen und
Gestaltungsmoglichkeiten

Audiovisuelle und multimediale Elemente
kinstlerisch anwenden

Elemente audiovisueller, multimedialer
Ausdrucksformen

Ein Kunstobjekt planen, erstellen und den
Herstellungsprozess dokumentieren

Planungsphasen

KUNST
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BEWEGUNG UND SPORT

Der Unterricht von Bewegung und Sport bietet den Schilerinnen und Schilern Kérper-, Be-
wegungs-, Sport- und Sozialerfahrungen.

Das regelmiBige und zielgerichtete Bewegen und Sporttreiben fordert in hohem Mal3e die
harmonische Entwicklung von Kindern und Jugendlichen. Dies trdgt zum physischen und psy-
chischen Wohlbefinden jedes Einzelnen bei und leistet einen entscheidenden Beitrag zur Lern-
fahigkeit und Gesundheit der Schilerinnen und Schiler. Der Unterrricht ermdglicht vielfaltige
Kérpererfahrungen, bei denen die Schilerinnen und Schiler ihre motorischen Eigenschaften
verbessern, sportliche Fertigkeiten erlernen und Bewegungsabldufe dsthetisch gestalten.

Die Schilerinnen und Schiler nehmen den eigenen Kérper bewusst wahr und setzen sich
individuelle Lern- und Leistungsziele. Sie vergleichen und messen sich im Spiel und bei Wett-
kdmpfen und lernen Risiken richtig einzuschdtzen. Sie meistern auch schwierige Situationen und
gewinnen dadurch Vertrauen zu sich selbst und zu anderen. Sie erfahren Zugehorigkeit und
Solidaritdt, bringen die eigenen Bedirfnisse ein und nehmen Ruicksicht auf andere.

Die Lehrpersonen gestalten Bildungs- und Unterrichtstdtigkeiten mit dem Ziel, Schilerinnen
und Schillern vielfdltige Mdglichkeiten zu bieten, die Lernziele zu erreichen und personliche
Kompetenzen aufzubauen.

BEWEGUNG UND SPORT



Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schulerin, der Schuler kann

* Spiel und Sport in verschiedenen Umgebungen mit Freude austben und sich durch

Bewegung kreativ ausdricken

* in verschiedenen Spiel- und Sportsituationen sportmotorische Grundqualifikationen
anwenden und verbessern, Strategien und Taktiken ausprobieren und maogliche Ge-

fahren einschitzen

* in der Gruppe spielen und kooperieren, Regeln einhalten und sich fair verhalten

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Korpererfahrung und Bewegungsgesta

Kenntnisse

Itung

Figuren im Stand und in Bewegung
darstellen

Kérperteile, Bewegungsabldufe

Sich mit Kérper, Bewegungen und Gesten

Nicht verbale Ausdrucksformen

ausdriicken und verstandigen

Sportmotorische Grundqualifikationen

Nattrliche Bewegungen flUssig koordinieren
und verbinden

Sportmotorische Grundlagen

Bewegungs- und Sportspiele

Am Gemeinschaftsspiel teilnehmen und

Spiele und ihre Regeln

dabei Anleitungen und Regeln beachten

Bewegung und Sport im Freien und im Wasser

Die natilrliche Umgebung erkunden und
sich in ihr bewegen, ins Wasser eintauchen
und sich tragen lassen

Formen der Bewegung

BEWEGUNG UND SPORT

69



70

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Kenntnisse

Korpererfahrung und Bewegungsgestaltung

Bewegungsabldufe bezogen auf Raum, Zeit
und Gleichgewicht ausfiihren und verdndern

Bewegungen, Kérperhaltungen und Ténze

Durch Bewegung und Kérpersprache
Gefihle und Gedanken mitteilen und
Situationen darstellen

Ausdrucksformen der Bewegung und
Kérpersprache

Sportmotorische Grundqualifikationen

Bewegungen mit und an Gerdten erproben
und koordiniert durchfihren

Bewegungsformen

Verschiedene Formen des Laufens, Werfens
und Springens anwenden

Lauf-, Wurf- und Sprungtechniken

Die eigenen sportmotorischen Fahigkeiten
einschatzen und bewusst einsetzen

Unfallrisiken und VorbeugemafBnahmen

Bewegungs- und Sportspiele

Sportspiele ausfihren

Elemente von Sportspielen

Die Spielregeln einhalten, sich gegenseitig
unterstitzen und Rucksicht nehmen

Bewegungs-, Wett- und Sportspiele,
Verhaltensregeln

Bewegung und Sport im Freien und im Wasser

Sich im freien Geldnde angemessen
bewegen

Ausgewadhlte Aktivitdten im Freien

Ins Wasser springen und sich Uber Wasser
halten

BEWEGUNG UND SPORT

Bewegungsmoglichkeiten im Wasser



4. und 5. Klasse

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Korpererfahrung und Bewegungsgesta

Kenntnisse

Itung

Bewegungsabldufe und Kérperhaltungen
kombinieren, aufeinander abstimmen,
variieren, und koordiniert durchflihren

Koordinative Ubungen, Tinze

Physiologische Verdanderungen infolge
von Bewegung und Sport beachten und
Belastungen entsprechend anpassen

Atmung, Herzfrequenz, Muskeltonus

Sportmotorische Grundqualifikationen

Unterschiedliche Formen des Laufens,
Werfens und Springens sportartspezifisch
anwenden

Lauf-, Wurf- und Sprungtechniken

Bewegungs- und Sportspiele

Sich in Sportspielen aktiv einbringen

Sportspiele und ihre Regeln

Sich gegenseitig unterstltzen und den

Regeln der Fairness

Mitspielern fair begegnen

Bewegung und Sport im Freien und im

Woasser

Bewegungsabldufe und Sportarten im
Freien ausfihren

Bewegungs- und Sportarten

Ins Wasser springen und schwimmen, im

Tauch- und Schwimmtechnik

Wasser spielen

BEWEGUNG UND SPORT
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Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schulerin, der Schiler kann
* Bewegungsablaufe dsthetisch ausfihren u

nd variieren, Tanze rhythmisch und choreo-

grafisch gestalten und sich durch Bewegung ausdriicken
* sportmotorische Grundqualifikationen anwenden und verbessern, einfache Fitnesspro-
gramme ausfiihren, verschiedene Sportspiele und Sportarten austben, Leistungsziele

anstreben

* den Zusammenhang zwischen kdrperlicher Aktivitdt und Wohlbefinden erkennen und
aufzeigen, eigene Leistungsgrenzen und die der anderen einschitzen und respektieren

* sich bei den verschiedenen Spielen und Sportdisziplinen an die Regeln halten, taktische
Verhaltensweisen anwenden und sich fair verhalten

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Korpererfahrung und Bewegungsgesta

Kenntnisse

Itung

Die kommunikative und die dsthetische
Komponente in Bewegungsabldufen
einsetzen

Kérpersprache, Formen des
K&rperausdrucks

Leistungsfahigkeit und Leistungsgrenzen
erfahren und respektieren

Zusammenhang und Auswirkungen
kdrperlicher Aktivitdt auf physisches und
psychisches Wohlbefinden

Raume und Einrichtungen in Bezug auf
Sicherheit verantwortungsvoll nutzen

Grundregeln der Pravention von Unféllen

Sportmotorische Grundqualifikationen

Bewegungsabldufe und —folgen variieren,
kombinieren und koordiniert durchfiihren

Bewegungsfertigkeiten und Ubungsformen zu
Gleichgewicht, Orientierung und Rhythmus

Die physische Belastung dosieren und
Erholungspausen beachten

Physiologische Parameter

Eigene sportliche Leistungen einschatzen
und an deren Steigerung arbeiten

Faktoren zur Verbesserung der sportlichen
Leistung

Ausgewidhlte Sportarten ausiben

Technische Elemente und Grundregeln
einiger Sportarten

Bewegungs- und Sportspiele

Eigene motorische Fahigkeiten bei
Mannschaftsbewerben gezielt einsetzen

Technische Elemente und Taktiken einiger
Sportspiele

Bei Sportspielen die Funktion des
Schiedsrichters austiben

BEWEGUNG UND SPORT
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Bewegung und Sport im Freien und im

Wasser

Sport und Spiel im Freien ausfiihren

Motorische und sportliche Aktivitaten

Ins Wasser tauchen und in verschiedenen
Lagen schwimmen

Tauch- und Schwimmtechniken

Im Wasser Spiel- und Sportaktivitdten
durchftihren

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Korpererfahrung und Bewegungsgesta

Ausgewdhlte Spiel- und Sportaktivitdten

Kenntnisse

Itung

Bei Spiel und Sport mit physischen
Bedingungen und emotionalen Situationen
angemessen umgehen

Verhaltensweisen und -strategien

Die Auswirkungen der motorischen
und sportlichen Tatigkeiten auf das
Wohlbefinden erfahren

Physische und psychische Veranderungen

Sportmotorische Grundqualifikationen

Den Verlauf und das Ergebnis einer
motorischen Tatigkeit voraussehen

Antizipation

Ausgewdhlte Sportarten ausiiben

Technische Elemente und Grundlagen
einiger Sportarten

Methodische Grundsétze des Trainings
gezielt einsetzen

Trainingsmethoden und Elemente eines
Trainingsprogrammes

Bewegungs- und Sportspiele

Bei Mannschaftsspielen und Sportspielen
aktiv mitwirken und Regeln einhalten

Regeln, Techniken und Taktiken der
Sportspiele und Mannschaftsspiele

Bewegung und Sport im Freien und im

Wasser

Sport und Spiel im Freien praktizieren

Motorische und sportliche Aktivitdten

Im Wasser Spiel- und Sportaktivitdten
durchfiihren, schwimmen in mehreren

Spiel- und Sportaktivitdten,
Schwimmtechniken

Lagen

BEWEGUNG UND SPORT
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GESCHICHTLICH-GEOGRAFISCH-
SOZIAL-RELIGIOSER BEREICH

Im geschichtlich-geografisch-sozial-religiosen Bereich setzen sich die Schilerinnen und Schiler
mit sich selbst, mit ihren Mitmenschen und mit ihrer Umwelt auseinander, starken dabei ihre
|dentitdt und finden ihren Platz in der Gesellschaft. Im Mittelpunkt steht der Mensch in seiner
geschichtlichen, rdumlichen, gesellschaftlichen, kulturellen und religidsen Dimension. Kenntnisse
der eigenen Wurzeln, die Auseinandersetzung mit geschichtlichen Ereignissen sowie das Wahr-
nehmen der Wechselbeziehung zwischen Mensch und Umwelt helfen den Schilerinnen und
Schilern, sich der persdnlichen und gesellschaftlichen Verantwortung bewusst zu werden.

Ziel des Bereichs ist es, Schilerinnen und Schilern durch das Sammeln von Erfahrungen und
durch den Erwerb von Wissen zur aktiven Teilnahme am Leben der Gesellschaft zu befdhigen,
ihnen Wege zu einer lebensbejahenden, ganzheitlichen Grundhaltung zu erdffnen, sich mit
Sinnfragen zu befassen und Antworten zu suchen. Schilerinnen und Schiler entwickeln Kom-
munikations- und Kooperationsfahigkeit, Gben Formen der Zusammenarbeit ein und bauen
eine ethische Haltung, Sensibilitit und Engagement flr die Bewaltigung sozialer Belange einer
pluralistischen Gesellschaft auf.

GESCHICHTLICH-GEOGRAFISCH-SOZIAL-RELIGIOSER BEREICH
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GESCHICHTE

In der aktiven Auseinandersetzung mit verschiedenen Geschichtsquellen entwickeln Schile-
rinnen und Schiler Verstdandnis und Interesse fur die historische Dimension auch von gegen-
wadrtigen Situationen und Verhdltnissen. Sie bauen Bewusstsein fUr zeitliche Verdnderungen,
Abhingigkeiten und Vernetzungen sowie ein kritisches Verstdndnis fur geschichtliche Zusam-
menhdnge auf.

Ausgangspunkt fur die Erarbeitung geschichtlicher Themen sind grundlegende Ereignisse, he-
rausragende Personlichkeiten, besondere kulturelle Leistungen, kennzeichnende wirtschaftliche
und soziale Entwicklungen, die in einen historischen und rdumlichen Gesamtzusammenhang
eingebettet werden. Die Fllle moglicher Unterrichtsinhalte erfordert eine Beschrankung auf
exemplarische Themen. Dabei finden erforschende Arbeits- und Recherchemethoden, stid-
tirolspezifische Schwerpunkte und die Verwendung einer angemessenen Fachsprache eine be-
sondere BerUcksichtigung.

Die Lehrpersonen gestalten Bildungs- und Unterrichtstdtigkeiten mit dem Ziel, Schilerinnen
und Schilern vielfdltige Mdglichkeiten zu bieten, die Lernziele zu erreichen und personliche
Kompetenzen aufzubauen.

Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schulerin, der Schuler kann

* Spuren der Geschichte in der ndheren Umgebung erforschen und zeitlich einordnen

¢ das Leben und Wirken ausgewdhlter Personlichkeiten, Kunst- und Kulturgiter
insbesondere unserer Heimat erforschen und dartber berichten

* das Leben der Menschen friher und heute beschreiben und vergleichen

Fertigkeiten und Fahigkeiten Kenntnisse

Ereignisse aus dem eigenen Grundbegriffe fir die Einteilung von Zeit
Erfahrungsbereich zeitlich einordnen

Zeitliche Abfolgen, Gleichzeitigkeiten und Tagesablauf, Jahreskreis
periodisch Wiederkehrendes anhand der
eigenen Lebensgeschichte sichtbar machen
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Fertigkeiten und Fahigkeiten

Ereignisse aus dem eigenen Leben und dem
eigenen Umfeld in ihrer zeitlichen Abfolge
ordnen und beschreiben

Kenntnisse

Zeitangaben

Verdnderungen in der Arbeitswelt und
in der Gesellschaft beschreiben und
vergleichen

Berufe und Alltagsleben friher und heute

Geschichtliche Zeugnisse der eigenen
Umgebung wahrnehmen und Uber
Ereignisse der Ortsgeschichte berichten

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Gliederung der Geschichte beschreiben und
Geschichtsbilder zuordnen

Mundliche und schriftliche
Geschichtsquellen

Kenntnisse

Epochen und ausgewdhlte Geschichtsbilder

Leben und Wirken von Personlichkeiten in
ihrem geschichtlichen Umfeld erforschen
und beschreiben

Ausgewahlte Personlichkeiten

Geschichtliche Zeugnisse der eigenen
Umgebung erforschen, chronologisch
einordnen und beschreiben

Mundliche und schriftliche
Geschichtsquellen

Gesellschaftliche Lebensweisen in
ausgewdhlten Epochen aufzeigen,
vergleichen und Bezlige zum geografischen
Umfeld und zur heutigen Zeit herstellen

Wirtschaftliche, politische und kulturelle
Merkmale ausgewdhlter Epochen

Urgeschichte

Die Lebens- und Wirtschaftsweise der
Menschen der Urgeschichte beschreiben

Grundzlge der Urgeschichte, Spuren in
unserer Heimat

GESCHICHTE
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Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schulerin, der Schiler kann

* ausgewahlte Ereignisse und die Lebens- und Wirtschaftsweise der Menschen im Laufe
der Geschichte beschreiben und Vergleiche anstellen

* wichtige Entdeckungen und Erfindungen, religidse, politische und wirtschaftliche,
regionale und globale Entwicklungen aufzeigen

* wichtige Ereignisse der Geschichte unseres Landes, Osterreichs und Italiens und deren

Folgen aufzeigen

* geschichtliche Zeugnisse erforschen, zu vorgegebenen Themen recherchieren,
Zusammenhdnge aufzeigen und prasentieren
* das Leben und Wirken ausgewdhlter Personlichkeiten, Kunst- und Kulturglter

erforschen und darlegen

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Hochkulturen und Altertum

Kenntnisse

Das Leben der Menschen in Hochkulturen
und im Altertum in und auf3erhalb Europas
erforschen und Verbindungen mit unserer
Zeit herstellen

Ausgewahlte Hochkulturen, Griechen und
Rémer

Mittelalter und Neuzeit

Mittelalterliche und moderne geschichtliche
Woaurzeln vor Ort und auf Landesebene
entdecken

Grindzige der Geschichte Tirols und
Osterreichs im Mittelalter und in der
Neuzeit

Bedeutende Ereignisse und
Geistesstromungen des Mittelalters und
der Neuzeit und ihre Auswirkungen auf
unsere Gegenwart und unsere personliche
Geschichte beschreiben

Grundzlge des Mittelalters und der
Neuzeit, ausgewdhlte Personlichkeiten,
Ereignisse und Geistesstréomungen

Das Entstehen von Nationalstaaten,
insbesondere [taliens

Die Lebens- und Wirtschaftsweise der
Menschen im Mittelalter und in der
Neuzeit beschreiben und mit den heutigen
Lebensgewohnheiten vergleichen
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Fertigkeiten und Fahigkeiten

Zeitgeschichte

Kenntnisse

Bedeutende Ereignisse und
Geistesstromungen des 20. Jahrhunderts
und ihre Auswirkungen auf unsere
Gegenwart und unsere personliche
Geschichte beschreiben

Grundzlge der politischen Entwicklungen
im 20. Jahrhundert, ausgewdhlte
Personlichkeiten, Ereignisse und
Geistesstromungen

Ursachen und Folgen des Ersten und des
Zweiten Weltkrieges, Auswirkungen auf die
Landesgeschichte

Entstehung der italienischen Republik

Die Lebens- und Wirtschaftsweise der
Menschen im 20. Jahrhundert erkunden und
Zusammenhdnge aufzeigen

Soziale, wirtschaftliche und
gesellschaftspolitische Entwicklungen in
Europa und in der Welt

Zwischen regionalen und globalen
Entwicklungen unterscheiden und tber
deren Wechselwirkung nachdenken und
diskutieren

Die Geschichte Tirols im 20. Jahrhundert

Die Entwicklung der Regional- und
Landesautonomie

Zeitgeschichtliche Fragestellungen
erforschen und die Ergebnisse darlegen

Zeitgeschichtliche Themen

GESCHICHTE
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Ausgehend vom eigenen Erfahrungs- und Lebensbereich erweitern die Schilerinnen und Schi-
ler im Geografieunterricht die eigene Orientierungsfahigkeit, beobachten, untersuchen, verglei-
chen und klassifizieren geografische Phanomene. Dabei verwenden sie Karten verschiedener
Art, statistische Daten, Grafiken, Fotos und Medien.

Die Schilerinnen und Schiler informieren sich Uber Lander und Kontinente und erforschen da-
bei Natur- und Kulturlandschaften, globale wirtschaftsgeografische und politische Entwicklun-
gen. Sie untersuchen die Vielfalt menschlicher Lebensformen, die Abhdngigkeit der Menschen
von ihren Lebensrdumen und die Folgen der Eingriffe des Menschen in die Natur. Sie hinterfra-
gen Entwicklungen kritisch und bringen sie mit dem kulturellen, sozialen und wirtschaftlichen
Leben im eigenen Land in Beziehung.

Die Lehrpersonen gestalten Bildungs- und Unterrichtstdtigkeiten mit dem Ziel, Schilerinnen
und Schilern vielfdltige Moglichkeiten zu bieten, die Lernziele zu erreichen und personliche
Kompetenzen aufzubauen.

Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schulerin, der Schuler kann

* Karten Informationen entnehmen und Instrumente zur Orientierung gebrauchen

* sich auf einer Sudtirolkarte orientieren, Taler, Gebirgszlge, Gewdsser und wichtige
Ortschaften des Landes beschreiben

» Zusammenhdnge zwischen Landschaft, Siedlungsformen und Wirtschaftsformen in
Stdtirol aufzeigen

* Naturkréfte, geografische Phdnomene und deren Auswirkungen aufzeigen

Fertigkeiten und Fahigkeiten Kenntnisse

Den eigenen Standort und jenen von Lagebezeichnungen zur Orientierung
Gegenstdnden bestimmen

Sich im eigenen Lebensraum orientieren Lebensumfeld, Skizzen
und Wegstrecken darstellen

Die nahere Lebensumgebung erkunden, Landschaftsformen der Lebensumgebung
Eigenschaften entdecken und Uber
Zusammenhdnge sprechen
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2. und 3. Klasse

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Sich im Realraum orientieren

Kenntnisse

Hilfsmittel zur Orientierung

Einfache kartografische Darstellungen
erstellen und lesen

Grundelemente einer Karte

Sich in der eigenen Stadt, im eigenen Dorf
orientieren

Stadtplan, Dorfplan

Bewegungen der Erde und deren
Auswirkungen beschreiben

Entstehung von Tag, Nacht und Jahreszeiten

Zusammenhang und Verdnderungen von
Landschafts- und Vegetationsformen des
eigenen Lebensraumes aufzeigen

Landschafts- und Vegetationsformen

4. und 5. Klasse

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Geografischen und thematischen Karten
Informationen entnehmen

Kenntnisse

Verschiedene Arten von Karten

Sich auf dem Globus orientieren

Kontinente, Weltmeere, Gradnetz

Sich in Stdtirol orientieren

Topografie Stdtirols

Wechselwirkung zwischen Landschafts-,
Vegetations-, Siedlungs- und
Wirtschaftsformen deutlich machen

Landschafts-, Vegetations-, Siedlungs- und
Wirtschaftsformen

Naturkréfte und deren Auswirkungen
auf die Landschaft und ihre Formen
beschreiben

Geografische Phanomene und Prozesse

GEOGRAFIE
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Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schulerin, der Schuler kann

» geografische Quellen lesen, interpretieren und nutzen und Instrumente zur

Orientierung anwenden

* verschiedene Landschaftsformen, Vegetationszonen, Wirtschafts- und
Siedlungsformen in Italien, Europa und der Welt untersuchen, vergleichen, deren
Entstehung erklaren und Zusammenhénge aufzeigen

* die sozio-kulturelle Vielfalt der Volker, Ursachen und Auswirkungen der Globalisierung
auf Lebens- und Wirtschaftsrdume der Menschen aufzeigen und reflektieren

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Geografischen Quellen Informationen
entnehmen, interpretieren und auswerten

Kenntnisse

Geografische Quellen, ihre Merkmale und
Funktionen, Gradnetz und Zeitzonen

[talien und Lander Europas beschreiben und
miteinander vergleichen

Geografische und politische Gliederung
ltaliens und Europas

Landschaftsformen beschreiben, vergleichen
und deren Entstehung erklaren

Vielfalt und Entstehung der
Landschaftsformen

Mensch-Umwelt-Beziehungen in
geografischen Raumen analysieren und
diskutieren

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Geografischen Quellen Informationen
entnehmen und sich dariber austauschen

Siedlungs- und Wirtschaftsformen

Wanderbewegungen

Kenntnisse

Geografische Quellen, Strategien der
Informationsgewinnung und -auswertung

Sich auf der Erde orientieren

Geografische und politische Gliederung der
Erde

Grof3rdume, Kontinente und einige
Staaten der Welt, deren physische, sozio-
o6konomische und kulturelle Strukturen
beschreiben und Vergleiche anstellen

GroB3rdaume, Klima- und Vegetationszonen,
Kontinente, Staaten, Bevolkerung

Okologische, dkonomische und soziale
Sachverhalte und Entwicklungen besprechen
und deuten

GEOGRAFIE
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KATHOLISCHE RELIGION

Der Katholische Religionsunterricht baut auf den Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler auf
und fuhrt in das Glaubens- und Kulturgut, in die Traditionen, in das Verstandnis religidser Bilder
und Symbole und in die Glaubenssprache ein. Dadurch bringt er die Vorstellungen der Schile-
rinnen und Schiler und die christliche Botschaft miteinander in Beziehung und ermdéglicht eine
grundlegende Auseinandersetzung. Der Religionsunterricht setzt keine religidse Praxis voraus,
sondern unterstitzt die Schilerinnen und Schiler auf ihrer Suche nach eigener Identitdt und
bei der Deutung der Sinnhaftigkeit des Lebens. Er bietet Werte und Orientierungshilfen an,
starkt Gemeinschaftsfahigkeit und Toleranz, ermutigt zu Optimismus und Lebensfreude und
fihrt zu einem solidarischen, verantwortungsvollen Handeln aus christlicher Sicht.

Die Lehrpersonen gestalten Bildungs- und Unterrichtstatigkeiten mit dem Ziel, Schilerinnen
und Schilern vielféltige Moglichkeiten zu bieten, die Lernziele zu erreichen und personliche
Kompetenzen aufzubauen.

KATHOLISCHE RELIGION
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Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schulerin, der Schiler kann

* Gottesbilder benennen, wichtige Texte des Alten und Neuen Testamentes erzdhlen
und deren Bedeutung fUr die christliche Gemeinschaft darlegen

* bedeutsame Ereignisse aus dem Leben Jesu aufzeigen

* die Bedeutung der Sakramente und das Kirchenjahr mit seinen wichtigsten Festen erklaren

* monotheistische Religionen miteinander vergleichen und Mitschilerinnen und Mitschi-
lern verschiedenen Glaubens mit Respekt und Toleranz begegnen

 christliche Grundgebete sprechen und Erfahrungen aus dem personlichen Leben in un-
terschiedlichen Gebetsformen ausdriicken

Fertigkeiten und Fahigkeiten Kenntnisse

Mensch und Welt

Die Einmaligkeit jedes Menschen mit seinen | Einmaligkeit der Person
Maoglichkeiten und Grenzen wahrnehmen
und beschreiben

Unterschiedliche Erfahrungen im Grundregeln eines gelingenden
Zusammenleben mit anderen beschreiben Miteinanderlebens

Die Frage nach Gott

Wesentliche Elemente der biblischen Rede Gott als Vater/Mutter
von Gott nennen und angemessen verwenden | Bedeutung des Gottesnamens Jahwe

Biblische Botschaft

Freude, Lob und Dankbarkeit Uber die Welt | Die Welt als Schépfung
zum Ausdruck bringen

Jesus Christus

Beschreiben, wie Jesus Menschen begegnet ist | Begegnungserzahlungen in den Evangelien

Die Bedeutung des »Vater unser« als Gebet | Das Gebet »Vater unser«
aller Christen beschreiben

Kirche und Gemeinde

Die Kirche in ihrer Bedeutung als Die Bedeutung von Kirche
Versammlungsort und als Gemeinschaft der
Christen beschreiben

Die Botschaft des Weihnachts- und Weihnachts- und Osterfest
Osterfestes entdecken und deren
Bedeutung benennen

Das Sakrament der Taufe beschreiben Taufe und ihre Symbole
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Fertigkeiten und Fahigkeiten
Mensch und Welt

Kenntnisse

Folgen von Handlungsweisen an konkreten
Beispielen aufzeigen

Bergpredigt, Seligpreisungen

Die Perspektive eines anderen einnehmen
und EinfUhlungsvermdgen zeigen

Goldene Regel, Nachsten- und Feindesliebe

Die Frage nach Gott

Hoffnungs- und Vertrauensgeschichten aus
dem Alten Testament erzihlen

Gottesbilder und Gottesnamen im Alten
Testament

Die Bedeutung Mariens flir den christlichen
Glauben darlegen

Maria

Biblische Botschaft

Elementare religidse Zeichen und Symbole
entdecken und ihre Bedeutungen benennen

Zentrale Bilder und Symbole religidsen
Sprechens

Den Weg des Volkes Israel mit Gott
beschreiben und in Bezug zu menschlichen
Erfahrungen setzen

Mose und der Auszug aus Agypten
(Exoduserzéhlung)

Christliche Grundgebete sprechen, deuten
und personliche Gebete formulieren

Christliche Grundgebete

Jesus Christus

Die Geschichte von Jesu Leiden, Tod und
Auferstehung in Grundzliigen wiedergeben.

Wichtige Stationen und Personen von Jesu
Leiden, Tod und Auferstehung nach den
Berichten der Evangelien

Kirche und Gemeinde

An Gottesdiensten verstehend teilnehmen

Elementare liturgische Sprach- und
Ausdrucksformen

Sakrament der Verséhnung und Eucharistie

Das Kirchenjahr und seine zentralen Feste
beschreiben und deuten

Weihnachten, Ostern, Pfingsten

Andere Religionen

JUdisches Leben zur Zeit Jesu beschreiben

Judentum

KATHOLISCHE RELIGION
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Fertigkeiten und Fahigkeiten
Mensch und Welt

Kenntnisse

Mafstdbe christlichen Handelns beschreiben
und auf konkrete Situationen beziehen

Dekalog

Die Frage nach Gott

Den christlichen Glauben an den
dreieinigen Gott deuten

Gott als Vater, Sohn und Heiliger Geist

Zu Lebensfragen Stellung nehmen

Christliche Sicht zu Lebensfragen

Biblische Botschaft

Wesentliche Elemente der christlichen
Glaubenssprache verstehen und verwenden

Metaphorische Sprache
Worte und Gleichnisse Jesu

Biblische Glaubenszeugnisse deuten und in
Bezug zum eigenen Leben und zum Leben
anderer setzen

Abraham und Sara

Das biblische Schopfungslob als Ausdruck
von Staunen und Freude Uber das Leben
deuten

Schopfungserzéhlungen

Den Grundaufbau der Bibel beschreiben
und Altes und Neues Testament
unterscheiden

Einteilung der Bibel

Jesus Christus

Woirdenamen Jesu deuten und mit
Erfahrungen der Juden und Christen in
Verbindung setzen

Immanuel, Messias und Kyrios

An Beispielen darstellen, was Nachfolge
Christi bedeutet.

Lebenswege von Heiligen

Menschen, die sich in der Nachfolge Christi
fUr andere einsetzen

Kirche und Gemeinde

Gliederung der Kirche wiedergeben und
Dienste in der Kirche beschreiben

Aufbau der Kirche und Aufgaben in der
Kirche

Gottesdienstliche Feiern deuten und
gestalten

Aufbau und Bedeutung des Gottesdienstes

Andere Religionen

Wichtige Elemente des jldischen und
muslimischen Glaubens benennen und mit
den christlichen Elementen vergleichen

KATHOLISCHE RELIGION
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Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schulerin, der Schiler kann

 die Fragen des menschlichen Lebens stellen und sich mit Antworten aus der Sicht des

christlichen Glaubens auseinandersetzen

* Formen christlicher Lebensgestaltung aus der Bibel ableiten und die Mal3stdbe christli-
chen Handelns auf konkrete Situationen beziehen

* Bedeutung und Sinn religidser Sprache erfassen

» die Weltreligionen in ihren Grundziigen und in ihrer Vielfalt vorstellen, Gemeinsam-
keiten und Unterschiede aufzeigen und Andersglaubigen mit Respekt begegnen

Fertigkeiten und Fahigkeiten
Mensch und Welt

Kenntnisse

Uber Fragen des eigenen Lebens und der
Welt nachdenken

Christliche Sicht zu menschlichen
Grundfragen

Die Frage nach Gott

Eigene Gottesvorstellungen einander
mitteilen und mit den Gottesbildern der
Bibel vergleichen

Vielfalt biblischer Gottesbilder

Wundererzahlungen

Gotteserfahrungen beschreiben

Biblische Texte

Biblische Sinnbilder des Heiligen Geistes
deuten und sein Wirken beschreiben

Heiliger Geist, Pfingstfest

Biblische Botschaft

Die Entstehung der Bibel aufzeigen und ihre
Bedeutung fur den christlichen Glauben
darstellen

Entstehungsgeschichte der Bibel
Die Bibel als Heilige Schrift

Das Osterfest deuten

Pessach- und Osterfest

Jesus Christus

Aus den Begegnungs- und
Wundererzdhlungen Jesu Haltungen fur das
eigene Leben ableiten

Synoptische Evangelien

Die Bedeutung von Jesu Leiden, Tod und
Auferstehung darstellen

Biblische Hoffnungsworte und -bilder

Sich mit Personlichkeiten des Glaubens
auseinandersetzen

Vorbilder im Glauben

»r)
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Kirche und Gemeinde

Die Rolle der Apostel fur die Ausbreitung Die Apostel und ihr Wirken
des Christentums erldutern

Die Botschaft der Sakramente und ihre Die sieben Sakramente, ihre
Bedeutung fir das Leben als Christ/in Zeichenhandlungen und Symbole
beschreiben und deuten

Gebetsformen und -gebdrden beschreiben | Gebetsformen und -gebdrden

und deuten
Gemeinsamkeiten und Unterschiede Martin Luther und die Reformation
christlicher Konfessionen darstellen -

Okumene
Andere Religionen
Grundzlige der monotheistischen Grundaussagen des Judentums und des
Weltreligionen beschreiben und mit denen | Islam

des Christentums vergleichen
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Fertigkeiten und Fahigkeiten
Mensch und Welt

Kenntnisse

Uber das eigene Leben im Lichte des
christlichen Welt- und Menschenbildes
nachdenken

Christliche Weltsicht und Weltdeutung

Einflisse des Christentums auf Kunst und
Kultur aufzeigen

Beispiele christlicher Kunst und Kultur

Die Frage nach Gott

Das Verhiltnis von Glaube und
Wissenschaft reflektieren und diskutieren

Mensch und Welt aus der Sichtweise von
Glauben und Wissenschaft

Biblische Botschaft

Ausgewdhlte Psalmen- und Prophetenworte
deuten

Psalmen und Propheten

Jesus Christus

Sich mit der Gestalt Jesus auseinander-
setzen und seine Bedeutung fir den
christlichen Glauben aufzeigen

Jesus der Christus

Kirche und Gemeinde

Die Bedeutung der Institution Kirche im
gesellschaftlichen Leben von friher und
heute gegenlberstellen

Kirche im Wandel der Zeit

Uber Kirche in unterschiedlichen Lindern
und Kulturkreisen sprechen

Kirche als Weltkirche

Die Gemeinschaft der Kirche beschreiben
und deuten

Aufgaben und Dienste in der Kirche

Andere Religionen

Wichtige Elemente des hinduistischen und
buddhistischen Glaubens benennen und mit
dem Christentum vergleichen

Hinduismus und Buddhismus

Religitse Bewegungen und Gruppierungen
unterscheiden und bewerten

Religidser Pluralismus und Sekten

KATHOLISCHE RELIGION
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MATHEMATISCH-NATURWISSENSCHAFTLICH-
TECHNOLOGISCHER BEREICH

Zu diesem Bereich gehoren die Facher Mathematik, Naturwissenschaften und Technik. Diese
befassen sich mit Denkweisen, Artefakten, Erfahrungen, Sprachen und Handlungsformen, die
sich heute stark auf alle Dimensionen des tdglichen, individuellen und kollektiven Lebens aus-
wirken.

Das Wechselspiel zwischen mathematisch-wissenschaftlicher Erkenntnis und technischer An-
wendung bewirkt Fortschritte auf vielen Gebieten, die allerdings auch Risiken bergen, die er-
kannt und bewertet werden mussen. Hierzu sind Wissen und Kompetenzen nétig, die dem
Einzelnen eine aktive Teilhabe an gesellschaftlicher Kommunikation und Meinungsbildung er-
moglichen.

Die mathematischen, naturwissenschaftlichen und technologischen Denk- und Arbeitsweisen
und Kenntnisse tragen in maf3igebender Art und Weise zur kulturellen Bildung bei. Sie sind
Grundlage fir das Wahrnehmen, Interpretieren und Verknipfen von natirlichen Phdnomenen,
von tdglichen Ereignissen und vom Menschen konstruierten Konzepten und Gegenstanden.
Die Entwicklung einer angemessenen naturwissenschaftlichen, mathematischen und techno-
logischen Grundlagenkompetenz erlaubt es au3erdem, die Informationen, welche die heutige
Gesellschaft in groBem Uberfluss anbietet, zu lesen und zu bewerten. In dieser Weise wird
auch die Fahigkeit zum Uberlegten Treffen von Entscheidungen entwickelt.

In allen Disziplinen dieses Bereichs, die Mathematik inbegriffen, werden Lehrpersonen auf
praktische und experimentelle Tatigkeiten und auf konkrete Beobachtungen zurlckgreifen und
diese moglichst regelmiBig in die verschiedenen angebotenen Lernwege einfliigen. Dabei wird
die Schilerin, der Schiler selbst aktiv, formuliert eigene Hypothesen, plant und experimen-
tiert, sammelt Daten und vergleicht diese mit den formulierten Hypothesen, interpretiert,
zieht Schlussfolgerungen, diskutiert und entwickelt Argumentationen, begriindet die eigenen
Entscheidungen und kommuniziert mit spezieller Aufmerksamkeit auf die Verwendung der
Fachsprache. Auf jeder Schulstufe bietet das Bearbeiten und Ldsen von Problemen, auch mit
digitalen Werkzeugen und Ressourcen, Gelegenheit, neue Kenntnisse und Fertigkeiten zu er-
werben, um die Bedeutung von schon gelernten Konzepten zu erweitern und die Nachhaltig-
keit des bisher Gelernten zu Uberprifen.

Eine gute mathematisch-naturwissenschaftlich-technologische Grundbildung bietet nicht zuletzt
auch Orientierung fiir entsprechende Berufsfelder und schafft Grundlagen fur anschlussfahiges,
berufsbezogenes Lernen.

MATHEMATISCH-NATURWISSENSCHAFTLICH-TECHNOLOGISCHER BEREICH
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MATHEMATIK

Im Mathematikunterricht erfolgt eine vertiefte Auseinandersetzung sowohl mit der inhaltlichen
Dimension als auch mit der Handlungsdimension mathematischer Kompetenzen. Uber Mathe-
matik sprechen ist Voraussetzung fUr das Aufbauen eines ausgewogenen Bildes von Mathema-
tik, das auf ein vertieftes Vorstellungsvermogen und Verstdndnis grindet. Neben Operieren
und Rechnen sind Darstellen, Modellbilden und Probleml&sen sowie Argumentieren und Kom-
munizieren zentrale mathematische Kompetenzen.

Schilerinnen und Schiler bearbeiten im Mathematikunterricht in aktiver Auseinandersetzung
mit vielfdltigen mathematischen Inhalten und mathematischen Mitteln Fragen, Aufgaben, Pro-
bleme und Projekte. Sie lesen und schreiben mathematische Texte und kommunizieren tber
mathematische Inhalte. Dies geschieht in einem Unterricht, der selbststandiges Lernen, kom-
munikative Fahigkeiten und Kooperationsbereitschaft sowie eine zeitgemalle Informationsbe-
schaffung, Dokumentation und Prasentation von Lernergebnissen zum Ziel hat.

Schilerinnen und Schiler lernen Mathematik in bedeutungsvollen Kontexten und praktischen
Situationen des Alltags als anregendes, kreatives Betdtigungsfeld kennen. Dabei werden die
mathematische Sprache, Symbole, Grafiken und Formeln sowie Hilfsmittel, insbesondere elek-
tronische Medien, entsprechend eingesetzt.

Die Lehrpersonen gestalten Bildungs- und Unterrichtstdtigkeiten mit dem Ziel, Schilerinnen
und Schillern vielfdltige Moglichkeiten zu bieten, die Lernziele zu erreichen und personliche
Kompetenzen aufzubauen.

Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schulerin, der Schiler kann

* mit den natlrlichen Zahlen schriftlich und im Kopf rechnen

* geometrische Objekte der Ebene und des Raumes erkennen, beschreiben und
klassifizieren

* mathematische Aussagen hinterfragen und auf Korrektheit prifen, Vermutungen
entwickeln, Begrindungen suchen und nachvollziehen

* in Sachsituationen mathematische Problemstellungen und Zusammenhinge erkennen,
geeignete Hilfsmittel und Strategien zum Problemldsen auswéhlen und anwenden

* fUr das Bearbeiten mathematischer Probleme geeignete Darstellungen entwickeln,
auswahlen und nutzen

* die Plausibilitit von Ergebnissen Uberprifen sowie Losungswege reflektieren,
beschreiben, begriinden und unter Nutzung geeigneter Medien verstandlich darstellen
und prdsentieren

¢ mathematische Fachsprache, mathematische Werkzeuge und Hilfen angemessen
einsetzen

MATHEMATIK



Fertigkeiten und Fahigkeiten
Zahl

Kenntnisse

Gegenstandsmengen zdhlen, vergleichen
und ordnen

Ordinal- und Kardinalzahlen

Sich im Zahlenraum orientieren und Zahlen
strukturiert darstellen

Darstellungsformen von nattrlichen Zahlen

Mit den Grundrechenarten rechnen

Grundrechenarten

Einfache Zahlenfolgen beschreiben,
fortsetzen und erfinden

GesetzmaBigkeiten und Strukturen

Einfache Sachprobleme |6sen und Uber
Ldsungswege sprechen

Losungsstrategien, Grundelemente der
Fachsprache

Ebene und Raum

Sich im Raum positionieren und
zielorientiert bewegen

Raumliche Beziehungen

Geometrische Figuren und Muster; auch im
Alltag finden, beobachten, herstellen und
dartber sprechen

Merkmale geometrischer Figuren

GrofBen

Gréfen in Sachsituationen vergleichen,
schatzen und messen

konventionelle und nicht konventionelle
Maleinheiten, Messgerite

Daten und Vorhersagen

Daten sammeln, ordnen und darstellen

Einfache Darstellungsformen

MATHEMATIK
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Fertigkeiten und Fahigkeiten
Zahl

Kenntnisse

Den Ziffernwert und Stellenwert
unterscheiden und benennen

Zehnersystem

Zahlen vergleichen, zerlegen, in Beziehung
bringen und auf verschiedene Arten
darstellen

Eigenschaften der natirlichen Zahlen und
Darstellungsformen

Einfache Zahlenfolgen beschreiben,
fortsetzen und selbst aufbauen

Gesetzmaligkeiten und Strukturen

Die vier Grundoperationen durchfiihren
und Uber Zusammenhdnge sprechen

Eigenschaften der vier Grundrechenarten,
Umkehroperationen, Rechenstrategien

Im Zusammenhang mit dem Euro
Dezimalzahlen addieren und subtrahieren

Dezimalzahlen und ihre Schreibweise

Einfache Sachprobleme und Denkaufgaben
|6sen und die Rechenwege beschreiben

Elemente der Fachsprache

Ebene und Raum

Muster, Flachen und Kérper beobachten,
untersuchen, vergleichen, beschreiben und
Modelle herstellen

Eigenschaften von Flachen und Kérpern,
Symmetrien

Flacheninhalt ebener Figuren messen und
den Umfang bestimmen

Modelle von Einheitsflachen, Begriff des
Umfangs

Grof3en

GroBen in Sachsituationen schétzen,
messen, Probleme bearbeiten und
Losungswege beschreiben

Maleinheiten, Messgerite

Daten und Vorhersagen

Daten sammeln, sortieren, ordnen und
aufbereiten

Tabellen und Grafiken

Einfachen Tabellen und grafischen
Darstellungen Informationen entnehmen

Haufigkeiten

Einfache Zufallsexperimente durchfihren,
dokumentieren und darlber sprechen

MATHEMATIK
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Fertigkeiten und Fahigkeiten Kenntnisse
Zahl
Gesetzmaligkeiten bei Grundrechenarten Strukturen

und Zahlenfolgen beschreiben

Die vier Grundrechenarten sicher
anwenden, Ergebnisse schdtzen und
Uberprifen

Verschiedene Rechenverfahren, Vielfache
und Teiler, Rundungsregeln

Bruchteile eines Ganzen darstellen und
beschreiben und Uber die Bedeutung der
Briche im Alltag nachdenken

Briche

Dezimalzahlen vergleichen, ordnen,
addieren, subtrahieren und multiplizieren

Dezimalzahlen

In Sachsituationen selbst mathematische
Fragen und Problemstellungen formulieren
und Lésungswege beschreiben

Rechengesetze und Rechenverfahren,
Probleml&sestrategien

Ebene und Raum

Flichen und Kérper untersuchen,
vergleichen, beschreiben und mit
Hilfsmitteln Zeichnungen davon anfertigen

Geometrische Grundbegriffe,
Eigenschaften von Flachen und Kérpern,
Zeicheninstrumente

Verschiedene Vierecke und Dreiecke
sortieren und Fachbegriffe zuordnen

Eigenschaften der Seiten und Winkel bei
Vierecken und Dreiecken

Kongruenzabbildungen durchfihren

Symmetrieeigenschaften, Verschiebung,
Spiegelung und Drehung

Umfang und Flacheninhalt von ebenen
Figuren untersuchen

Umfang und Flacheninhalt

Rauminhalte experimentell ermitteln und
die Vorgangsweise beschreiben

Volumeneinheiten

»r)
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Grof3en

Zu vorgegebenen Grof3en Reprdsentanten
aus der Umwelt angeben, vergleichen,
ordnen und messen

Mal3einheiten aus verschiedenen
Gréfenbereichen, verschiedene
Messinstrumente

Gebréuchliche GréBenangaben in
unterschiedlichen Schreibweisen darstellen
und in verschiedenen Einheiten angeben

Schreibweisen von Groéf3en und Einteilung
von Einheiten

Wichtige Bezugsgrof3en aus der
Erfahrungswelt zum Schétzen verwenden
und zum Lésen von Sachproblemen
heranziehen

Bezugsgrofen aus der Erfahrungswelt

Uber Lésungswege sprechen und
Ergebnisse Uberpriifen

Elemente der Fachsprache

Daten und Vorhersagen

Daten unterscheiden, sammeln, auswerten
und darstellen

Formen der Datenerhebung, qualitative
und quantitative Merkmale, Tabellen und
Grafiken

Statistische Darstellungen lesen und
interpretieren

Haufigkeiten und verschiedene Mittelwerte

Zufallsexperimente durchfihren,
Ergebnisse systematisch festhalten und die
Wahrscheinlichkeit von Ereignissen schatzen

MATHEMATIK
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Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schulerin, der Schuler kann

Vorstellungen von nattirlichen, ganzen und rationalen Zahlen nutzen und mit diesen
schriftlich und im Kopf rechnen

geometrische Objekte der Ebene und des Raumes und geometrische Beziehungen
beschreiben und klassifizieren

mit Variablen, Zuordnungen, Tabellen und Diagrammen arbeiten, funktionale
Zusammenhdnge erkennen, beschreiben und darstellen

mathematische Aussagen hinterfragen und auf Korrektheit prifen, Zusammenhange
erkennen und Vermutungen entwickeln, Begriindungen suchen und nachvollziehen
in realen Situationen Problemstellungen erkennen und bearbeiten, verschiedene
Losungsstrategien anwenden, Ergebnisse Uberprifen und interpretieren, darstellen
und prasentieren

systematisch Daten und Informationen sammeln, unterschiedliche Darstellungsformen
auswdhlen und anwenden, miteinander vergleichen und bewerten

die Fachsprache, die symbolische und formale Sprache der Mathematik sachgerecht
verwenden

mathematische Werkzeuge und Medien sach- und situationsgemal3 verwenden

MATHEMATIK
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Fertigkeiten und Fahigkeiten
Zahl

Kenntnisse

Naturliche, ganze und rationale Zahlen
vergleichen, ordnen, verschieden darstellen
und aufeinander beziehen

Zahlenmengen und deren Eigenschaften

Zahlen in Primfaktoren zerlegen,
gemeinsame Vielfache und Teiler zweier
oder mehrerer Zahlen ermitteln

Primzahlen, Vielfache und Teiler

Berechnungen mit ganzen und rationalen
Zahlen durchfihren und dabei
Rechengesetze zum vorteilhaften Rechnen
gezielt einsetzen

Rechengesetze bei ganzen und rationalen
Zahlen

Einfache numerische Ausdriicke unter
Verwendung der Grundoperationen
berechnen

Numerische Ausdriicke und
Berechnungsregeln

Naturliche Zahlen potenzieren

Potenzen natlrlicher Zahlen

Naturliche Zahlen im Zehnersystem und im
Bindrsystem lesen und schreiben

Bindrsystem

In verschiedenen Zusammenhdngen mit
Proportionen und Prozenten rechnen

Proportionen, Prozentrechnung

Taschenrechner und Computer gezielt
nutzen

Mathematische Werkzeuge

Sachprobleme bearbeiten, Ergebnisse
kritisch Gberprifen und Uber Losungswege
sprechen

Ebene und Raum

Dreiecke, Vierecke und regelmafige
Vielecke aufgrund ihrer Eigenschaften
klassifizieren

Geometrische Grundbegriffe, Eigenschaften
der Dreiecke, Vierecke und regelmafigen
Vielecke

Grundkonstruktionen ausfuhren, auch unter
Verwendung entsprechender Software

Grundkonstruktionen und dynamische
Geometriesoftware

Flaicheninhalt und Umfang ebener Figuren
berechnen

Flacheninhalt und -umfang ebener Figuren

Im kartesischen Koordinatensystem
geometrische Figuren darstellen, spiegeln,
verschieben und drehen
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Den Lehrsatz des Pythagoras anwenden

Lehrsatz des Pythagoras

In Sachsituationen geometrische Fragestel-
lungen entwickeln und bearbeiten, dabei
Computer und andere Hilfsmittel einsetzen

GrofBen

GréBen und zusammengesetzte Grof3en
vergleichen, schatzen und Einheiten
situationsgerecht auswahlen

Grol3en, zusammengesetzte Grofen

GroBen in Mal3einheiten des internationalen
Systems ausdriicken und dabei die
Zehnerpotenzen und verschiedene
Einheiten verwenden

Internationales Maf3system und seine
Einheiten

Messergebnisse schatzen, Messungen mit
geeigneten Messgerdten durchfihren,
Messergebnisse in geeigneten Einheiten
angeben und Uber die Messgenauigkeit
sprechen

Messgerdte, Messgenauigkeit

Daten und Vorhersagen

Statistische Erhebungen selbst durchfihren
und die erhobenen Daten aufbereiten

Phasen einer statistischen Erhebung und
Formen der Datenaufbereitung

Daten analysieren, verschiedene
Mittelwerte und Streumalle berechnen

Mittelwerte und Streumale

Datendarstellungen interpretieren und auf
ihre Aussagekraft Uberpriifen

Tabellen und Diagramme

Zufallsexperimente durchfihren, die
moglichen Ergebnisse systematisch angeben
und Wahrscheinlichkeiten fUr einfache
Ereignisse berechnen

Ergebnismenge, Haufigkeit und
Wahrscheinlichkeit eines Ereignisses

MATHEMATIK
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Fertigkeiten und Fahigkeiten
Zahl

Kenntnisse

Naturliche, ganze, rationale und reelle
Zahlen durch ihre Eigenschaften
beschreiben

Zahlenmengen und deren Eigenschaften

Berechnungen in den verschiedenen
Zahlenmengen durchfiihren und dabei
Rechengesetze zum vorteilhaften Rechnen
gezielt einsetzen

Die Grundoperationen in den
verschiedenen Zahlenmengen

Mit Variablen und Termen rechnen

Variable, Terme und Rechengesetze

Einfache lineare Gleichungen I6sen

Einfache lineare Gleichungen

In Sachsituationen Problemstellungen
finden, mathematische Fragen formulieren
und 16sen, Lésungswege beschreiben und
dabei die Fachbegriffe verwenden

Fachbegriffe

Taschenrechner, Computer und andere
Hilfsmittel gezielt einsetzen

Mathematische Werkzeuge

Relationen

In verschiedenen Sachsituationen
Zusammenhidnge aufzeigen, algebraisch und
grafisch darstellen und interpretieren

Direkte und indirekte Proportionalitdt

Wertetabellen erstellen und Funktionen in
der kartesianischen Ebene darstellen

Kartesisches Koordinatensystem,
Wertetabellen und Grafiken zu
verschiedenen Funktionen

Ebene und Raum

Geometrische Figuren konstruieren auch
unter Verwendung entsprechender Software

Konstruktionsverfahren und dynamische
Geometriesoftware

Umfang und Flacheninhalt von Vielecken
und Kreis berechnen

Umfang und Flachen von Vielecken und
Kreis, Kreiskonstante

Korper skizzieren, Netze zeichnen,
Oberflache und Volumen berechnen

Kérper und ihre Eigenschaften,
Oberflachen- und Volumenberechnung

Satz des Pythagoras in ebenen und
raumlichen Figuren anwenden

Satz des Pythagoras

In realen Situationen geometrische Frage-
stellungen bearbeiten, dabei Computer und
andere Hilfsmittel gezielt einsetzen
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Grof3en

Groéfen und zusammengesetzte Grof3en
vergleichen, Einheiten situationsgerecht
auswahlen und Berechnungen durchfiihren

Physikalische Grofen

Messergebnisse schatzen, Messungen mit
geeigneten Messgerdten durchfihren,
Messergebnisse in geeigneten Einheiten und
mit sachgemadBer Genauigkeit angeben

Messgerdte

Daten und Vorhersagen

Daten analysieren und aufbereiten

Mittelwerte und Streumalle

Statistische Darstellungen aus verschie-
denen Quellen lesen, analysieren, interpre-
tieren und auf ihre Aussagekraft dberpriifen

Verschiedene Formen der
Datenaufbereitung und Darstellung

Einfache auch mehrstufige Zufallsexperi-
mente veranschaulichen, die Ergebnismenge
angeben und die Wahrscheinlichkeit ein-
facher Ereignisse berechnen

Ergebnismenge und Wahrscheinlichkeit
einfacher Ereignisse

MATHEMATIK
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NATURWISSENSCHAFTEN

Der Unterricht der Naturwissenschaften ist gepragt durch handlungsorientiertes Lernen. Der
Kompetenzerwerb erfolgt sowohl durch typische naturwissenschaftliche Denk- und Arbeits-
weisen wie Beobachten, Beschreiben, Fragen stellen, Experimente planen und durchfthren,
Auswerten, Schlussfolgern, Reflektieren, Verknipfen, Anwenden sowie durch das Erschlieen
von Phanomenen, Begriffen und Strukturen. Dies erfolgt ausgehend von der Erfahrung mit allen
Sinnen und dem Erleben durch das Handeln, vom erworbenen Wissen und Kénnen Uber das
begriffliche Erfassen von Phianomenen der belebten und unbelebten Natur, von Alltagspha-
nomen hin zum Experiment im Labor und zum abstrakt formalen Denken und Arbeiten der
Fachwissenschaft. Lebenswelt und Schulwelt werden dabei eng verbunden und technische und
mediale Hilfsmittel zur selbstdndigen Informationsbeschaffung verwendet.

In Experimenten sammeln Schilerinnen und Schiler selbststandig Erfahrungen mit verschie-
denen Stoffen und Materialien, integrieren ihr Vorwissen, nutzen verschiedene Informations-
quellen und dokumentieren ihr Lernen. Wichtig ist das Entwickeln eigener Vorstellungen des
Nicht-Sichtbaren und das Uberpriifen und Korrigieren dieser Modelle. Hierzu werden die Kin-
der und Jugendlichen schrittweise angeleitet, einige Basiskonzepte zu verstehen, die in jedem
naturwissenschaftlichen Kontext zu erkennen sind: die rdumlich-zeitliche Dimension und die
materielle Dimension, die Unterscheidung zwischen Zustdnden und Transformationen, zwi-
schen Zufilligkeit und Ursdchlichkeit, die Interaktionen und Korrelationen zwischen Teilsyste-
men sowie Struktur-Eigenschaftsbeziehungen.

Auf diese Weise kdnnen Schilerinnen und Schiler am Ende der Unterstufe auf einige grundle-
gende kognitive Konzepte aufbauen, wie zum Beispiel die Energie, die Stabilitdt und Instabilitat
von Systemen und Prozessen.

Der Unterricht der Naturwissenschaften ist gekennzeichnet durch selbstverantwortliches, ex-
emplarisches Lernen in sinnvollen Kontexten und durch Grindlichkeit und Tiefe statt durch
Vollstandigkeit.

Die Lehrpersonen gestalten Bildungs- und Unterrichtstdtigkeiten mit dem Ziel, Schilerinnen
und Schillern vielfdltige Moglichkeiten zu bieten, die Lernziele zu erreichen und personliche
Kompetenzen aufzubauen.
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Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schulerin, der Schiler kann

* beobachten, beschreiben, messen, vergleichen, ordnen, experimentelle Arbeitstechniken
und Untersuchungsmethoden anwenden

* naturwissenschaftliche Sachverhalte in verschiedenen Kontexten erkennen, wesentliche
Informationen dazu erschlieBen und sich in einer altersgerechten Fachsprache
ausdrlcken

» Stoffe, Lebewesen, naturwissenschaftliche Phdnomene, Zusammenhinge, Begriffe und
GesetzmaBigkeiten beschreiben und sie Basiskonzepten zuordnen

Fertigkeiten und Fahigkeiten Kenntnisse

Experimentieren

Einfache Experimente durchfiihren, Einfache Methoden des Experimentierens

Vorgange beobachten und erforschen Verhaltens- und Sicherheitsregeln beim

Experimentieren

Stoffe und Naturmaterialien sammeln und Stoff- und Materialeigenschaften,
untersuchen, Merkmale und Eigenschaften Trennverfahren
benennen und vergleichen

Pflanze, Tier und Mensch

Merkmale von Lebewesen vergleichen Grundlegende Merkmale von Lebewesen

NATURWISSENSCHAFTEN
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2. und 3. Klasse

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Experimentieren

Kenntnisse

Mit Wasser experimentieren

Grundlegende physikalische und chemische
Eigenschaften des Wassers

Mit Feuer experimentieren, Gefahren
einschatzen und VorsichtsmalB3nahmen
aufzeigen

Merkmale der Verbrennung und
Sicherheitsregeln

Pflanze, Tier und Mensch

Ausgewdhlte Pflanzen beobachten,
benennen und beschreiben

Artenvielfalt, grundlegender Bauplan von
Pflanzen

Uber Lebensweisen von Pflanzen sprechen

Lebensweisen von Pflanzen

Ausgewdhlte Tiere beobachten, benennen
und beschreiben

Artenvielfalt, grundlegender Kérperbau von
Tieren

Uber Lebensweisen von Tieren sprechen

Lebensweisen von Tieren

Kérperteile des Menschen beschreiben

Korperteile

Okologie und Zusammenhinge

Uber die Bedeutung von Wasser, Boden
und Luft fur Pflanze, Tier und Mensch
nachdenken und sprechen
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Fertigkeiten und Fahigkeiten

Experimentieren

Kenntnisse

Mit Luft experimentieren

Grundlegende physikalische und chemische
Eigenschaften und GesetzmaBigkeiten der
Luft

Mit optischen und akustischen Phdnomenen
experimentieren

Grundlegende physikalische
GesetzmaBigkeiten der Optik und Akustik

Wirkungen von Warme, Licht und Schall
benennen, Gefahren einschitzen und ent-
sprechende VorsichtsmafBBnahmen aufzeigen

Nutzen und Gefahren von Warme, Licht
und Schall

Versuche zu magnetischen Eigenschaften
von Stoffen durchfiihren

Magnetische Eigenschaften

Pflanze, Tier und Mensch

Den Lebenszyklus von Pflanze, Tier und
Mensch beschreiben und Unterschiede in
der Entwicklung aufzeigen

Lebenszyklus von Pflanze, Tier und Mensch

Okologie und Zusammenhinge

Lebensrdume erkunden und Beispiele von
Beziehungen der Lebewesen mit ihrer
Umwelt schildern

Natirliche Lebensrdume und
Kulturlandschaften

Das Wetter beobachten und Uber die
Entstehung sprechen

Meteorologische Phdnomene

Uber die Entstehung des Sonnensystems,
der Erde und die Entwicklung des Lebens
nachdenken

Aufbau des Sonnensystems,
Voraussetzungen und Entwicklung des
Lebens auf der Erde
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Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schulerin, der Schiler kann

* beobachten, vergleichen, Arbeitstechniken anwenden, experimentelle und andere
Untersuchungsmethoden sowie Modelle nutzen

» Stoffe, Lebewesen, biologische, chemische, physikalische Phdnomene,
Zusammenhdnge, Begriffe, Prinzipien, Fakten, GesetzmaBigkeiten beschreiben und
Basiskonzepten zuordnen

e naturwissenschaftliche Sachverhalte in verschiedenen Kontexten erkennen,
veranschaulichen und erkldren, Informationen sach- und fachbezogen erschlieen und
bewerten

* Ergebnisse und Methoden naturwissenschaftlicher Untersuchungen darstellen, dabei
fachlich korrekt und folgerichtig argumentieren und die Fachsprache nutzen
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Fertigkeiten und Fahigkeiten
Physik und Chemie

Kenntnisse

Experimente zu Stoffeigenschaften
durchfiihren und deren praktische
Anwendung beschreiben

Reinstoff, Stoffgemisch, Trennverfahren

Von der Wirklichkeit zum Modell
abstrahieren

Teilchenmodell, Aufbau der Materie

Experimente zum Magnetismus
durchfiihren, GesetzmaBigkeiten
beobachten und erkldren

Eigenschaften der Magnete, Anwendungen
in Technik

Mit Wasser experimentieren,
Beobachtungen und Wirkungen in der
Natur erkldaren

Eigenschaften des Wassermolekdils,
Aggregatzustande, Anomalie des Wassers,
Synthese und Analyse des Wassers

Experimente zur Warmelehre durchfiihren

Wadrmequellen, Wdrmeausdehnung,
Wadrmetransport und Energieformen

Biologie und Okologie

Tier- und Pflanzenzellen mit dem Mikroskop
beobachten und beschreiben

Aufbau der Pflanzen- und Tierzelle

Das Mikroskop

Eigenschaften und Bedeutung von
Mikroorganismen aufzeigen

Aufbau und Lebensweisen der Bakterien,
Viren, Pilze

Ausgewdhlte Pflanzen und Tiere
beschreiben und bestimmen, ihre
Lebensrdume und Anpassungen aufzeigen

Grundbegriffe der Anatomie, Lebenszyklen,
Verbreitung, Lebensraume und
Nahrungsbeziehungen von wichtigen
Vertretern der Tier- und Pflanzenwelt

Stoffkreislauf sowie Energiefluss in einem
Okosystem beschreiben

Stoffkreislaufe

Erdwissenschaften

Den Aufbau und die Entstehung der Erde
und deren geologische Zusammenhange
erkldren

Stellung der Erde im Sonnensystem,
Schalenbau der Erde, Erdbeben,
Vulkanismus

Die Entwicklung des Lebens vom Ursprung
bis zur Gegenwart aufzeigen

Entwicklung von Pflanzen und Tieren
anhand ausgewdhlter Evolutionsreihen

Gesteinsarten und ihre Merkmale
beschreiben

Der geologische Bau Stdtirols und
vorkommende Gesteinsarten

Merkmale von Bodenarten im Experiment
beobachten und beschreiben

Entstehung und Aufbau von Bdden
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Fertigkeiten und Fahigkeiten
Physik und Chemie

Kenntnisse

Physikalische GroBen, Gesetze und
Prinzipien der Mechanik im Versuch
erforschen und erklaren

Grofen, Einheiten und GesetzmaBigkeiten
der Mechanik, einfache Maschinen,
Energieumwandlung

GesetzmaBigkeiten zur Optik und zur
Akustik in Zusammenhang mit den
Sinnesorganen erforschen

Licht- und Schallquellen, Ausbreitung von
Strahlen und Schallwellen

Einfache Experimente zu den chemischen
Reaktionen durchfihren

Kennzeichen chemischer Reaktionen,
Oxidation, Sdure, Lauge

Biologie und Erdwissenschaften

Aufbau und Funktionsweise der
menschlichen Organe und Organsysteme
beschreiben und in Versuchen
veranschaulichen

Aufbau und Funktion ausgewahlter
Organsysteme und Organe

Uber die Fortpflanzung des Menschen
sprechen

Fortpflanzungszyklus

Grundbegriffe der klassischen Genetik
erklaren und tber die Moglichkeiten der
modernen Gentechnik reflektieren

Mendel und der Genbegriff, Chromosomen
und DNA, praktische Anwendungen der
Gentechnik

Wechselwirkungen zwischen Biosphare und
Atmosphdre der Erde beschreiben
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TECHNIK

Im Mittelpunkt des Unterrichts der Technik steht das handlungsorientierte Lernen in Zusam-
menhdngen, das auch gendergerechte Anspriche berlcksichtigt. Im Umgang mit Material,
Werkzeug und Verfahren setzen sich die Schilerinnen und Schiler sowohl mit technischen
als auch mit gestalterischen Aufgabenstellungen auseinander. Dabei entwickeln sie technisches
Verstdndnis, erkennen Mdglichkeiten der Gestaltung, erweitern grundlegendes Fachwissen
und die Fachsprache und verfeinern ihre handwerklichen Fertigkeiten. Diese gewonnenen Fa-
higkeiten und Fertigkeiten setzen sie bei der Herstellung von Werkstiicken um. Die Schile-
rinnen und Schiler beachten grundlegende Aspekte des Faches wie Finden und Entwickeln von
Losungsmdglichkeiten, Planen und Gliedern des Arbeitsprozesses, Vorbereiten des Arbeits-
platzes, fachgerechter Einsatz von Werkzeugen und Materialien und die Beriicksichtigung einer
vorgegebenen Ordnung in den Fachrdumen. Bei der Auswahl und im Umgang von Materialien
verhalten sich die Schilerinnen und Schiler umweltbewusst und beachten Regeln zur Sicher-
heit. Die Reflexion jeder Arbeit bildet den Abschluss des Gestaltungs- und Arbeitsprozesses.
Die gewonnenen Erfahrungen ermdéglichen es den Schilerinnen und Schilern, personliche
Neigungen und Fahigkeiten zu erkennen und weiterzuentwickeln und tragen zur personlichen
Orientierung bei.

Die Lehrpersonen gestalten Bildungs- und Unterrichtstdtigkeiten mit dem Ziel, Schilerinnen
und Schilern vielfdltige Mdglichkeiten zu bieten, die Lernziele zu erreichen und personliche
Kompetenzen aufzubauen.

TECHNIK
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Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schilerin, der Schiler kann

* Werkzeuge, Gegenstinde und Maschinen sach- und funktionsgerecht unter Wahrung
der grundlegenden Sicherheitsaspekte nutzen
* Gebrauchsgegenstande planen, passende Materialien auswahlen und mit entsprechenden

Werkzeugen herstellen

Fertigkeiten und Fahigkeiten Kenntnisse
Verschiedene Materialien unterscheiden Materialien
Einfache Gegenstdnde mit verschiedenen Werkzeuge

Werkzeugen herstellen

2. und 3. Klasse

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Eigenschaften von Materialien beschreiben

Kenntnisse

Eigenschaften von Werkstoffen

Werkstoffe und Werkzeuge fachgerecht
verwenden

Einsatzmoglichkeit von Werkstoffen und
Werkzeugen

Einfache Gegenstidnde selbst herstellen

4. und 5. Klasse

Fertigkeiten und Fahigkeiten

Einfache Gebrauchsgegenstande planen
und mit entsprechenden Materialien und
Werkzeugen herstellen

Kenntnisse

Arbeitsskizzen und Arbeitsabldufe

Sicherheitsnormen und Maf3nahmen zur
Unfallverhitung beachten
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Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schulerin, der Schiler kann

*  Werkstoffe, Werkzeuge und Maschinen mit ihren Eigenschaften und Funktionen
beschreiben und sie fur die Produktion fachgerecht unter Wahrung der

Sicherheitsaspekte nutzen

*  Werkstlcke planen, passende Materialien auswahlen und mit entsprechenden
Werkzeugen und angemessener Genauigkeit herstellen

* den Zusammenhang zwischen technischen Errungenschaften des Menschen, der

Umwelt und der Wirtschaft aufzeigen

Fertigkeiten und Fahigkeiten
Arbeit und Produktion

Kenntnisse

Den Weg vom Rohstoff zum Werkstoff
beschreiben

Rohstoffe, Produktion ausgewahlter
Werkstoffe

Einfache technische Zeichnungen lesen und
erstellen

Grundkenntnisse technischen Zeichnens

Werkstoffe, Maschinen, Werkzeuge und
Geréte fachgerecht einsetzen

Funktionen von Gerdten und Maschinen

Einfache Schaltungen bauen und in
Modellen verwenden

Stromkreise und technische Anwendungen

Sicherheitsnormen und Maf3nahmen zur
Unfallverhitung einhalten

Sicherheitsnormen und Regeln zur
Unfallverhitung

Werkstlicke planen und herstellen

Planungs- und Herstellungsphasen

Transport und Verkehr

Uber Verkehrsmittel und -wege und ihre
Auswirkungen nachdenken und sprechen

Verkehrsmittel und Verkehrswege

Aufbau und Funktion einfachster Trans-
portmittel erkldren und ein Modell herstellen

Einfachste Transportmittel

Bauen und Wohnen

Uber Baumaterialien und Bautechniken in
der Entwicklung des Wohnens erzéhlen

Baumaterialien und Bautechniken

Modelle einfacher Bauelemente herstellen

Wohnformen

Versorgung und Entsorgung

Versorgungs- und Entsorgungswege von
Energie und Wasser beschreiben

Versorgungswege und Entsorgungswege

TECHNIK



Fertigkeiten und Fahigkeiten

Arbeit und Produktion

Kenntnisse

Werkstiicke nach Plan sach- und
materialgerecht mit angemessener
Genauigkeit fertigen

Aufbau und Einsatzmdglichkeit einfacher
Maschinen und Geréte

Werkstoffe, Maschinen, Werkzeuge
und Gerdte fach- und situationsgerecht
einsetzen

Technische Herstellungsprozesse

Transport und Verkehr

Funktionstlichtige Modelle aus dem
Bereich Transport und Verkehr planen und
herstellen

Funktionsweise ausgewahlter
Transportmittel

Bauen und Wohnen

Bei einfachen Bauelementen
Voraussetzungen fur Stabilitdt beschreiben

Auswirkungen von Bautechniken

Technische Objekte herstellen

Aufbau, Funktion und andere
Qualitdtsmerkmale

Versorgung und Entsorgung

Die Gewinnung, Umwandlung und Nutzung
von Energie erkldaren

Formen der Energiegewinnung und
Energieumwandlungsprinzip

Ver- und Entsorgungssysteme nach
verschiedenen Kriterien vergleichen

112 TECHNIK

Kriterien fir Ver- und Entsorgungssysteme



in geltender Fassung
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Nr. 5

b

Landesgesetz vom 16. Juli 2008



Landesgesetz vom 16. Juli 2008, Nr. 5,"in geltender Fassung

Die jeweils geltende Fassung ist unter dem Link:
http://lexbrowser.provinz.bz.it/doc/de/lp-2008-5/landesgesetz vom 16 juli 2008 nr 5.aspx verdffentlicht.

ALLGEMEINE BILDUNGSZIELE UND ORDNUNG
VON KINDERGARTEN UND UNTERSTUFE

I. ABSCHNITT: ALLGEMEINE GRUNDSATZE

Art. |. (Bildungssystem des Landes)

I) Das Bildungssystem des Landes zielt auf die Entwicklung und Forderung der einzelnen Personen und auf den

Erwerb von demokratischen Haltungen und sozialen Kompetenzen ab, die zur Teilnahme am Leben in der Ge-

meinschaft befahigen. Dies erfolgt unter Berticksichtigung der dem Alter entsprechenden Entwicklungsphasen, der

Unterschiede und ldentitét jedes und jeder Einzelnen, und in Zusammenarbeit zwischen Schule und Eltern sowie

im Einklang mit den Grundsétzen der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte, der internationalen Konvention

Uber die Rechte des Kindes, der Verfassung und des Autonomiestatuts.

2) Das Land verwirklicht diese Ziele - unter Beachtung der Autonomie der Kindergérten und Schulen - durch seine

Bildungspolitik und férdert:

a) die kulturelle, soziale und wirtschaftliche Entwicklung der Bevolkerung,

b) ein soziales Umfeld, welches das Zusammenleben der Sprachgruppen unter Wahrung ihrer besonderen Merk-
male und Traditionen gewahrleistet,

¢) die Verbreitung und Festigung der europdischen Gesinnung und Kultur, die auf christlichen Wurzeln aufbaut,

d) die Kenntnis der lokalen Geschichte, um die Schilerinnen und Schiler mit der historischen Entwicklung des
Landes und dem kulturellen Leben der Heimat vertraut zu machen.

3) Um den Bildungserfolg jeder Person zu férdern, setzt sich das Land die Verwirklichung von Mal3nahmen zum

Ziel, die das Recht auf Zugang zu allen Bildungsstufen, auf gleiche Bildungschancen, auf eine qualitative und quan-

titative Erweiterung des Bildungsangebotes und auf ein lebensbegleitendes Lernen gewdhrleisten. Diese Maf3nah-

men zielen weiters auf die Orientierung und Eingliederung in die Arbeitswelt sowie auf die Forderung der Fahigkeit

ab, Verdnderungen zu bewdltigen und sich in einer komplexer werdenden Welt zu orientieren.

4) Das Bildungssystem des Landes gewéhrleistet allen das Bildungsrecht ab dem Kindergarten sowie die Erfillung

der Pflicht einer Schul- und Berufsbildung fur mindestens zwdlf Jahre oder jedenfalls bis zur Erlangung einer min-

destens dreijdhrigen beruflichen Qualifikation innerhalb des achtzehnten Lebensjahres.

5) Das Bildungssystem des Landes gliedert sich in den Kindergarten, die Unterstufe, welche die Grund- und Mit-

telschule umfasst, sowie in die Oberstufe, welche die Oberschulen staatlicher Art und die Berufs- und Fachschulen

des Landes umfasst. Auch die von den Instituten fir Musikerziehung eingerichteten Musikschulen sind Teil des

Bildungssystems des Landes.

6) Das Bildungsrecht und die Bildungspflicht werden auch in den vom Land gleichgestellten und anerkannten Pri-

vatschulen sowie im Rahmen des Elternunterrichts verwirklicht. 2

6/bis) Falls die Erflllung der Schul- und Bildungspflicht in einer vom Land anerkannten Privatschule verwirklicht

wird, missen die Schiler und Schilerinnen am Ende der Grundschule eine Eignungspriifung ablegen, um zur nich-

sten Schulstufe bzw. als Privatisten und Privatistinnen zur staatlichen Abschlusspriifung der Unterstufe zugelassen

zu werden. Die Eignungsprifung ist auch dann abzulegen, wenn die Einschreibung in eine Schule staatlicher Art, in

eine Berufs- oder Fachschule des Landes oder in eine gleichgestellte Schule beantragt wird. *

(6/ter) Falls die Erziehungsverantwortlichen im Rahmen des Elternunterrichts fur die Erfillung der Schul- und

Bildungspflicht sorgen, missen sie dies jéhrlich der Schulfihrungskraft der gebietsmaBig zustandigen Schule mit-

teilen; dabei weisen sie nach, Uber angemessene fachliche und wirtschaftliche Voraussetzungen zu verfiigen. Die

Schiilerinnen und Schiler missen jedenfalls bis zur Erfillung der Schulpflicht fiir den Aufstieg in die ndchste Klasse

jahrlich die Eignungsprifung als externe Kandidatinnen/Kandidaten bei einer Schule staatlicher Art oder bei einer

gleichgestellten Schule ablegen. ¥

é/quater) *
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7) Die geltenden Bestimmungen zur Verwirklichung der Schulpflicht sowie des Bildungsrechts und der Bildungs-
pflicht bleiben aufrecht; diese kénnen sowohl in den Schulen staatlicher Art als auch in den Landesberufsschulen
erflllt werden.

8) Die Nutzung der Bildungsangebote stellt fur alle, einschlieBlich der Minderjdhrigen mit Migrationshintergrund,
die sich in der Provinz Bozen aufhalten, ein subjektives Recht und eine soziale Pflicht dar. Durch geeignete Mal3-
nahmen wird die Integration und Inklusion von Kindern und Jugendlichen mit Beeintrdchtigung im Bildungssystem
des Landes gewadhrleistet.

9) Zur Verwirklichung der Schulpflicht und des Bildungsrechts und der Bildungspflicht tragen die Schilerinnen und
Schiler, deren Familien, die Kindergérten, die Schulen und Einrichtungen fur die Berufsbildung, die Betriebe, welche
die Jugendlichen mit einem Lehrlingsvertrag anstellen, sowie andere Bildungseinrichtungen und -organisationen
bei. Die Kindergdrten und Schulen pflegen dabei eine besondere Zusammenarbeit mit den Musikschulen des
Institutes fur Musikerziehung.

10) Die Entfaltung und Entwicklung der Person und die Befdhigung zum Leben in der Gemeinschaft werden im
Bildungssystem des Landes durch Bildungswege geférdert, die den Fahigkeiten und Neigungen des Einzelnen und
der Einzelnen entsprechen, diese gezielt weiterentwickeln und zu einem umfassenden Bildungserfolg fihren.

I1) Die Landesregierung definiert durch die Schilerinnen- und Schilercharta die Rechte und Pflichten der Schile-
rinnen und Schiler und legt Richtlinien fiir Maf3nahmen zur Bildungsorientierung, zur Vorbeugung und Vermeidung von
Schulabbriichen fest, um die vollstdndige Verwirklichung des Bildungsrechts und der Bildungspflicht zu gewdhrleisten.
12) Die Kindergartensprengel und Schulen férdern im Rahmen ihrer Autonomie die Individualisierung und Per-
sonalisierung des Lernens der Kinder sowie der Schilerinnen und Schiler; diese sind die Hauptakteure und die
Zielgruppe des Bildungssystems des Landes. Die Kindergartensprengel und Schulen definieren das Curriculum mit
dem Ziel, Bildungswege zu verwirklichen, die den Neigungen und Bildungsbedirfnissen jedes Kindes sowie jeder
Schilerin und jedes Schilers entsprechen, und wenden geeignete Instrumente der Lernberatung und Orientierung
sowie der Dokumentation an.

Beschluss Nr. 755 vom 16.03.2009 - Richtlinien fur die Durchfihrung von mehrtégigen Betriebserkundungen und Praktika an den deutsch-
sprachigen und ladinischen Mittel- und Oberschulen

Art. |/bis (Evaluation des Bildungssystems)

I) Unter Beachtung der Grundsitze laut den Absdtzen 2, 3 und 4 wird die Evaluation der Kindergérten und der
Unter- und Oberstufe des Landes mit Durchfiihrungsverordnung organisch neu geregelt.

2) Die Evaluation der Kindergérten und der Schulen der Unter- und Oberstufe erfolgt in Form von interner Eva-
luation und in Form von externer Evaluation.

3) Die Kindergdrten und Schulen der Unter- und Oberstufe Uberprifen die Qualitdt und Wirksamkeit ihres
Bildungsangebotes mit geeigneten Verfahren und Mitteln der internen Evaluation. Im Rahmen der internen Evalu-
ation werden bei der Qualitdtsprifung die Stellungnahmen und Vorschldge der Vertreterinnen und Vertreter der
Eltern und, wo vorgesehen, jene der Schilerinnen und Schiler eingeholt. ©

4) Die externe Evaluation Uberprift die Wirksamkeit und Effizienz der einzelnen Kindergérten und Schulen sowie
die Qualitdt des gesamten Bildungssystems. Dies erfolgt auch in Zusammenarbeit mit staatlichen und internatio-
nalen Institutionen und Einrichtungen. ”

Beschluss vom 23. Dezember 2014, Nr. 1599 - Evaluation des Bildungssystems des Landes - Verbindlicher Qualitdtsrahmen fur die deutsch-
sprachigen, italienischsprachigen und ladinischen Schulen sowie Qualitdtsstandards fiir die Evaluationsstellen der deutschsprachigen, italie-
nischsprachigen und ladinischen Kindergdrten und Schulen

Art. l/ter (Kindergarten- und Schulkalender)

I) Das Kindergarten- und Schuljahr beginnt am |. September und endet am 31. August des darauf folgenden Jahres.
2) Die Bildungstétigkeit in den Kindergirten und die Unterrichtszeit in den Schulen der Unter- und Oberstufe des
Landes mussen mindestens 34 Wochen im Kindergarten- und Schuljahr umfassen.

3) Nach Anhoren des Landesschulrates legt die Landesregierung den Beginn, das Ende und die Unterbrechungen
der Bildungstdtigkeit in den Kindergdrten und der Unterrichtszeit in den Schulen der Unter- und Oberstufe fest
und erldsst Richtlinien fur die Verteilung der Unterrichtszeit und zu den unterrichtsbegleitenden Veranstaltungen,
einschlief3lich des Austausches von Schiilern und Schilerinnen. Aufrecht bleibt die organisatorische Autonomie der
Schulen laut Artikel 7 Absétze 3 und 4 des Landesgesetzes vom 29. Juni 2000, N, 12,99
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Art. l/quater (Anerkennung von Bildungsangeboten)
) Alle Schulen der Unterstufe kénnen Bildungstdtigkeiten der Schilerinnen und Schiler an den Musikschulen des
Landes, in den Sportvereinen, sowie andere auf3erschulische Bildungsangebote anerkennen. Daflr kénnen sie auf
Antrag der Erziehungsverantwortlichen eine Unterrichtsbefreiung von der den Schulen vorbehaltenen Pflichtquo-
te von maximal 34 Stunden pro Jahr gewdhren.
2) Die deutschsprachigen Schulen der Unterstufe gewdhren auf Antrag der Erziehungsverantwortlichen den Schi-
lerinnen und Schilern fur die Bildungstdtigkeiten an den Musikschulen des Landes — auch zusétzlich zur Befreiung
laut Absatz | — eine Unterrichtsbefreiung von der den Schulen vorbehaltenen Pflichtquote von 34 Stunden pro
Jahr. In den italienischsprachigen Schulen kann die Anerkennung dieser Bildungstatigkeiten im Rahmen des Curri-
culums des entsprechenden Faches erfolgen.
3) Die Schulen der Oberstufe kénnen auf Antrag der Erziehungsberechtigten oder der volljghrigen Schilerinnen
und Schiler die Bildungsangebote der Musikschulen des Landes, des Musikkonservatoriums und der Sportvereine
sowie andere auflerschulische Bildungsangebote anerkennen und eine Befreiung von der Pflichtunterrichtszeit im
Ausmal} von maximal 57 Stunden pro Jahr gewéhren.
4) Unter Beachtung der von der Landesregierung festgelegten Richtlinien legen die Schulen Qualitatskriterien
und detaillierte Bestimmungen fir die Anerkennung und Zusammenarbeit fest und verankern diese im Dreijah-
resplan des Bildungsangebotes.'? Voraussetzung fur die Anerkennung von auBerschulischen Bildungsangeboten
ist jedenfalls, dass sich diese auf die Rahmenrichtlinien des Landes und auf den allgemeinen Bildungsauftrag der
Schule beziehen. Die Lernprozesse und Leistungen im Rahmen der auBBerschulischen Bildungsangebote sind nicht
Gegenstand der Bewertung durch die Schule.
5) Die in diesem Artikel geregelte Anerkennung von Bildungsangeboten der Musikschulen des Landes und auf3er-
schulischen Bildungsangeboten hat keine Auswirkung auf das Stellenkontingent der einzelnen Schule. 'V

Beschluss vom 31. Mai 2016, Nr. 583 - Richtlinien fuir die Anerkennung auBerschulischer Bildungsangebote durch die italienischsprachigen Schulen

Beschluss vom |. September 2015, Nr. 1004 - Richtlinien fir die Anerkennung auBerschulischer Bildungsangebote durch die ladinischen Schulen
Beschluss vom 16. Juni 2015, Nr. 721 - Richtlinien fur die Anerkennung auB3erschulischer Bildungsangebote durch die deutschsprachigen Schulen

Art. l/quinquies (Schulinformationssystem des Landes)

|) Die Landesverwaltung verwaltet das Bildungssystem des Landes, auch fir die gleichgestellten und anerkannten
Kindergdrten und Schulen, durch die Aktivierung eines Informationssystems nach Kriterien und Modalitdten, die
insbesondere eine vernetzte Verwendung von Daten und Informationen gewéhrleisten. Das Informationssystem
umfasst die Landesdatenbank der Schilerinnen und Schiler. Fiir die Speisung des Informationssystems kénnen
Vereinbarungen mit &ffentlichen und privaten Rechtstragern abgeschlossen werden.

2) Das Informationssystem kann sensible Daten laut geltenden Datenschutzbestimmungen beinhalten, deren
Verarbeitung fir die Verwaltung des Bildungssystems des Landes unbedingt notwendig ist.

3) Die allgemeinen personenbezogenen Daten der Schiler und der Schilerinnen kénnen den interessierten
Schul- und Bildungseinrichtungen sowie den &ffentlichen und privaten Rechtstrdgern mitgeteilt werden, welche
Dienstleistungen fur Schiiler und Schilerinnen erbringen, vorausgesetzt, dass diese Dienstleistungen der besseren
Organisation des Schuldienstes dienen. Die genannten Daten kénnen auch den Gemeinden, dem Sanitdtsbetrieb,
dem Birgermeister der zustdndigen Gemeinde, den Gerichts- und 6ffentlichen Sicherheitsbehérden sowie den
zustdndigen Organisationseinheiten des Landes ausschlief3lich zur Wahrnehmung ihrer institutionellen Aufgaben
mitgeteilt werden. '?

Art. l/sexies (Personliches Bildungsprofil der Schiiler und Schiilerinnen)

|) Fur jeden Schiler und jede Schilerin wird ein personliches digitales Bildungsprofil angelegt, das die grundlegen-
den Daten des Bildungswegs und der erworbenen Kompetenzen enthdlt.

2) Dieses personliche Bildungsprofil wird im Rahmen der Abschlussprifung der Oberstufe gemdl3 den geltenden
Bestimmungen beriicksichtigt.

3) Die Landesregierung legt Inhalte, Kriterien und Modalitdten fur die Schaffung einer einheitlichen Struktur des
personlichen Bildungsprofils der Schiler und Schilerinnen fest, wobei sie Mindeststandards flr die Vergleichbar-
keit der zur Verfigung gestellten Daten unter Beriicksichtigung der Datenschutzbestimmungen und der staatlichen
Vorgaben gewidhrleistet. AuBerdem regelt sie die Verdffentlichung des personlichen Bildungsprofils. '
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Art. |l/septies ¥

Corte costituzionale - sentenza del 8 maggio 2018, n. 122 - Istruzione — autonomia delle scuole — valutazione del lavoro dei dirigenti scolastici
e delle dirigenti scolastiche — parziale non fondatezza

Art. l/octies (Finanzierung von Bildungstitigkeiten)

I) Die Bildungsressorts kénnen, auch in Ergdnzung zu den Tétigkeiten der Schulen, Bildungstitigkeiten und Veran-
staltungen zur Forderung der Schilerinnen und Schiler, einschlielich jener der Abendschulen, sowie der Vertreter
und Vertreterinnen in den schulischen Mitbestimmungsgremien ergreifen und die entsprechenden Ausgaben tatigen.
Dabei kann es sich insbesondere um Tétigkeiten in den Bereichen Férderung von Begabungen, Schulsport, Abend-
schule, Schilerwettbewerbe, Verkehrserziehung, Gesundheitserziehung, Birgerkunde und politische Bildung und um
gezielte Férderungen fir den Unterricht handeln. Die Finanzierung dieser Tatigkeiten kann auch Ausgaben fiir Unter-
kunft und Verpflegung, Reisespesen, Pramien an Schilerinnen und Schiller sowie Ausgaben fiir die entsprechenden
Feierlichkeiten umfassen.

2) Die Bildungsressorts kénnen Ausgaben in den Bereichen Professionalisierung des Personals der Kindergdrten und
Schulen, Schul- und Unterrichtsentwicklung, einschlieBlich der Unterrichtsmaterialen und Medien, padagogisch-didak-
tische Forschung und Beratung sowie Austausch mit in- und ausldndischen Institutionen im Bildungsbereich tétigen.
3) Die Bildungsressorts kdnnen Ausgaben in Zusammenhang mit Abschlissen von Lehrgdngen, die von den Bildungs-
ressorts durchgefihrt werden, titigen. '

2. ABSCHNITT: KINDERGARTEN

Art. | (Ziele des Kindergartens)

I) Der Kindergarten tragt zur ganzheitlichen Bildung der Kinder bei, geht von ihren Bedirfnissen aus und férdert
ihre affektive, kognitive, soziale, ethische und religidse Entwicklung. Er férdert die Beziehungsfahigkeit jedes ein-
zelnen Kindes, seine Eigenstdndigkeit, seine Kreativitdt und sein Lernvermdégen und gewdhrleistet allen Kindern
die ihnen entsprechenden Bildungsméglichkeiten. Unter Beriicksichtigung der primaren Erziehungsverantwortung
der Eltern trdgt der Kindergarten zur Verwirklichung und Verbreitung einer Kindheitskultur in Harmonie mit dem
ortlichen Umfeld bei. In Austibung seiner Autonomie und in Erfillung seines Bildungsauftrages sowie unter Beach-
tung der Lehrfreiheit des Personals setzt er die Ziele der Rahmenrichtlinien des Landes um und verwirklicht die
Bildungskontinuitdt mit den Kindertageseinrichtungen fir die frihe Kindheit sowie mit der Grundschule.

2) Der Kindergartenbesuch stellt ein Recht jedes einzelnen Kindes dar. Zur Verwirklichung dieses Rechts werden
das Bildungsangebot des Kindergartens und die Moglichkeit, ihn zu besuchen, fir alle Kinder gewéhrleistet. Der
Kindergartenbesuch ist freiwillig.

3) Die Integration und Inklusion von Kindern mit Benachteiligung oder Beeintrachtigung ist eine wesentliche Ziel-
setzung des Kindergartens, zu deren Erreichung das gesamte Personal beitrdgt, das dem einzelnen Kindergarten
zugewiesen ist. Zu diesem Zweck gelten die Bestimmungen des Landesgesetzes vom 30. Juni 1983, Nr. 20, in gel-
tender Fassung, auch fiir den Kindergarten.

4) Der Kindergarten bemiht sich aktiv um den Dialog mit den Familien durch regelmaBige Treffen zum Austausch
und zur Zusammenarbeit. Der Kindergarten sorgt fiir die Personalisierung und Individualisierung der Bildungstétig-
keiten und fihrt, unter Einbindung der Familien, die Dokumentation des Bildungsprozesses und des individuellen
Lernwegs der einzelnen Kinder.

Art. 3 (Planung der Bildungstitigkeiten)
I) Die Landesregierung bestimmt nach Anhérung des Landesschulrates die Rahmenrichtlinien des Landes fir die
Bildungstétigkeit im Kindergarten, unter besonderer Berlcksichtigung der allgemeinen Ziele des Bildungsprozesses,
sowie fur die Dokumentation der Lern- und Bildungswege.
2) Unter Einbeziehung der gesamten Kindergartengemeinschaft arbeitet jeder Kindergartensprengel ein Leitbild
aus. Das Leitbild des Kindergartensprengels steht im Einklang mit den von der Landesregierung festgelegten Rah-
menrichtlinien und spiegelt die Bedurfnisse des sozialen Umfeldes wider.
3) Jeder Kindergarten erarbeitet auf der Grundlage der Rahmenrichtlinien des Landes und des Leitbildes des Kin-
dergartensprengels eine eigene Konzeption und stellt sie den Familien vor.

Beschluss vom 24. August 2009, Nr. 2077 - Rahmenrichtlinien des Landes fiir die italienischen Kindergarten

Beschluss vom 27. April 2009, Nr. 1181 - Rahmenrichtlinien des Landes fir die ladinischen Kindergarten
Beschluss vom 3. November 2008, Nr. 3990 - Rahmenrichtlinien des Landes fiir die deutschsprachigen Kindergarten
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Art. 4 (Autonomie der Kindergartensprengel)

I) Den Kindergartensprengeln wird Rechtspersonlichkeit und Autonomie in Bezug auf Organisation, Didaktik,
Forschung und Versuche sowie finanzielle und verwaltungsmaBige Autonomie zuerkannt. Die Grundsétze der Au-
tonomie laut Landesgesetz vom 29. Juni 2000, Nr. 12, gelten - unter Beachtung der nachfolgenden Bestimmungen
- auch fur die Kindergartensprengel. Die Verfahrensregeln und die sonstigen Detailregeln der Autonomie der
Kindergartensprengel werden mit Durchfiihrungsverordnung geregelt.

2) Der Kindergartensprengel wird von einer Direktorin oder einem Direktor geleitet, welcher oder welchem die
Zustdndigkeiten laut Artikel 13 des Landesgesetzes vom 29. Juni 2000, Nr. 12, in geltender Fassung, zuerkannt werden.
3) Die Direktorinnen und Direktoren der Kindergartensprengel mit Masterdiplom oder mit einem gleichwertigen
Titel sowie mit der auf das Laureatsdiplom bezogenen Bescheinigung iber die Kenntnis der deutschen und der
italienischen Sprache beziehungsweise der deutschen, der italienischen und der ladinischen Sprache haben den
Rechtstitel, mit der Fihrung eines Schulsprengels betraut zu werden. Die Schulfiihrungskrifte der Unterstufe
haben den Rechtstitel, mit der Fihrung eines Kindergartensprengels betraut zu werden.

4) Die Landesregierung ernennt auf Vorschlag der zustdndigen Schulamtsleiterin oder des zustdandigen Schulamts-
leiters die Inspektorinnen und Inspektoren fiir die Kindergdrten der drei Sprachgruppen. Die Inspektorinnen und
Inspektoren férdern gemal3 den einschlagigen Bestimmungen und Kollektivvertrdgen des Landes die Autonomie
der Kindergartensprengel und unterstiitzen den Austausch und die Zusammenarbeit zwischen den Kindergarten-
und Schulsprengeln.

Art. 5 (Verteilungsplan der Kindergartensprengel und

Errichtung der Kindergirten)

I) Die Kindergartensprengel sollen optimale GréBen erreichen, um die wirksame Umsetzung der Autonomie und
die Erflllung ihres Bildungsauftrages zu garantieren. Im Rahmen einer Planung, die darauf abzielt, das Recht auf
den Kindergartenbesuch durch eine effiziente gebietsmaBige Verteilung des Bildungsangebotes zu fordern, soll den
Kindergartensprengeln durch die Festlegung von deren GréBe ldngerfristige Stabilitdt sowie die Fahigkeit verliehen
werden, sich mit der drtlichen Gemeinschaft auseinanderzusetzen und mit ihr zusammenzuarbeiten.

2) Auf der Grundlage einer mehrjahrigen Planung legt die Landesregierung, nach Anhéren der reprasentativsten
Gewerkschaftsorganisationen, die Kriterien fur die Grof3e der Kindergartensprengel fest und genehmigt den ent-
sprechenden Verteilungsplan nach gleichmaBigen Bezirken, unter Berlcksichtigung der Bevolkerungsdichte der
einzelnen Sprachgruppen mit ihren besonderen Merkmalen und soziokulturellen Bedurfnissen.

3) Fur die Erstellung des Verteilungsplans der Kindergartensprengel finden die Bestimmungen laut Artikel 3 Absatz
3 des Landesgesetzes vom 29. Juni 2000, Nr. 12, Anwendung.

4) Die Landesregierung errichtet die Kindergarten und verfiigt durch den Verteilungsplan deren Zuteilung an den
gebietsmdBig zustandigen Kindergartensprengel oder an einen Schulsprengel.

Art. 6 (Fiihrung der Kindergarten)

I) Der einzelne Kindergarten besteht in der Regel aus nicht mehr als vier Abteilungen, mit jeweils 4 bis 25 Kin-
dern. Von dieser Regel kann abgesehen werden, wenn Kinder mit Beeintrdchtigung oder Kinder, die besonderer
didaktischer und pddagogischer MalBnahmen bedurfen, den Kindergarten besuchen, und unter Berlicksichtigung
der territorialen Voraussetzungen und kulturellen Bedirfnisse jeder Sprachgruppe.

2) Die Landesregierung legt, aufgrund entsprechender Kriterien, das gesamte Plansoll des Kindergartenpersonals,
einschlieBlich fur die Abteilungen mit verlingertem Stundenplan und fiir die Ganztagskindergdrten, nach Anhéren
der représentativsten Gewerkschaftsorganisationen fest.

3) Jeder Kindergartensprengel wird von einer Direktorin oder einem Direktor geleitet.

4) Auf der Grundlage von Kriterien, die von der Landesregierung festgelegt werden, steht jedem Kindergarten
oder Verbund von Kindergérten eine Kindergértnerin oder ein Kindergartner mit Koordinierungsaufgaben vor.
Diese sind von der Fuhrung einer Abteilung des Kindergartens befreit.

5) Fir jede Abteilung des Kindergartens werden eine Kindergdrtnerin oder ein Kindergértner und eine padago-
gische Mitarbeiterin oder ein padagogischer Mitarbeiter zugewiesen.

6) Fur jede integrierende Abteilung, die sich in der Regel aus |15 Kindern zusammensetzt und mindestens von zwei
Kindern mit Beeintrdchtigung besucht wird, werden zwei Kindergdrtnerinnen oder Kindergértner, eine oder einer
davon mit entsprechendem Spezialisierungstitel, sowie eine padagogische Mitarbeiterin oder ein pddagogischer
Mitarbeiter zugewiesen.
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7) Die Begleitung und Férderung von Kindern mit Migrationshintergrund sowie von Kindern in lokal sprachlich-
komplexen Situationen wird durch den Einsatz von zusdtzlichem Personal mit den dafir erforderlichen Kompe-
tenzen, die von der Landesregierung festgelegt werden, gewdhrleistet.

8) Die Landesregierung legt die Kriterien fest, auf deren Grundlage die jeweiligen Landeskindergartendirektionen
und die Landesdirektion ladinische Kindergdrten und Schulen im Rahmen der verfiigbaren Ressourcen Abteilungen
des Kindergartens mit verlingertem Stundenplan einrichten kénnen. Fir jede Abteilung mit verlangertem Stun-
denplan werden, in der Regel, unter Beachtung der Anzahl der Kinder zusitzlich eine Kindergirtnerin oder ein
Kindergédrtner und eine padagogische Mitarbeiterin oder ein padagogischer Mitarbeiter zugewiesen. '¢)

9) Die Landesregierung legt die Kriterien fur die Zuteilung von Kindergértnerinnen oder Kindergértnern sowie padago-
gischen Mitarbeiterinnen oder padagogischen Mitarbeitern fir Dienstvertretungen in jedem Kindergartensprengel fest.
10) Das Kindergartenpersonal, das fiir die pddagogische Arbeit mit Kindern dauerhaft fur ungeeignet erklart wur-
de, wird fur Verwaltungsaufgaben eingesetzt. Die Verwendung erfolgt auf Stellen des Verwaltungsstellenplanes
des Landes.

[1) Die Fihrung der Kindergarten erfolgt durch die gebietsmaBig zustandige Gemeinde oder durch einen Gemein-
denverbund. Wenn ein Kindergarten von Kindern aus mehreren Gemeinden besucht wird, obliegt dessen Fiihrung
der Gemeinde, in deren Gebiet sich der Kindergarten befindet; die anderen Gemeinden sind verpflichtet, sich an
den Kosten im Verhdltnis zur Anzahl der entsprechenden Kinder zu beteiligen. Die Fihrung des Landeskindergar-
tens kann von der Gemeinde oder von einem Gemeindenverbund, auf Anfrage, der Férderkérperschaft oder dem
Kindergartenverein anvertraut werden, falls diese Kérperschaft oder dieser Verein Eigentimer oder Konzessionar
einer Immobilie ist oder jedenfalls Uber eine solche verfiigt. Jedenfalls kann eine Gemeinde oder ein Gemeinden-
verbund die Rechtssubjekte, denen aufgrund des Landesgesetzes vom 7. August 1976, Nr. 36, die Fihrung eines
Landeskindergartens anvertraut wurde, mit der Weiterftihrung des ihnen anvertrauten Kindergartens beauftragen
und diesen, sofern erforderlich, auch die Immobilie zur Verfigung stellen. '

12) Ein Kindergarten wird von Amts wegen aufgelassen, wenn er von weniger als finf Kindern besucht wird. Sind
fir mindestens zwei aufeinander folgende Kindergartenjahre zwischen finf und zehn Kinder eingeschrieben, ent-
scheidet die Landesregierung tber die eventuelle Auflassung.

Beschluss vom 4. Februar 2020, Nr. 66 - Stellenvergabe an das Kindergartenpersonal (abgeandert mit Beschluss Nr. 865 vom 10.11.2020)
Beschluss vom 24. April 2018, Nr. 384 - Authentische Interpretation von eigenen MaBnahmen bezlglich der Regelung fur die Stellenvergabe
des Kindergartenpersonals

Beschluss vom 3. Mdrz 2018, Nr. 223 - Befristete Aufnahme und Versetzungen im Berufsbild ,,Mitarbeiter/in fur Integration” (abgedndert
mit Beschluss Nr. 184 vom 17.03.2020)

Beschluss vom 24. Mérz 2015, Nr. 347 - Genehmigung der Zulassungskriterien, der Bewertungsunterlagen und des Prifungsprogramms fiir
das Ausleseverfahren nach Bewertungsunterlagen und mit einem Bewertungsgesprach zur Auswahl von Kindergértnerinnen des deutsch-
sprachigen Kindergartens der Autonomen Provinz Bozen-Sudtirol zur Verwendung als Praktikumsverantwortliche (M. D. Nr. 249/2010,
Artikel 1, Absatz 2 und Absatz 4) im Masterstudiengang Bildungswissenschaften fir den Primarbereich, Abteilung Kindergarten an der
Freien Universitdt Bozen

Beschluss vom 18. Mérz 2014, Nr. 293 - Genehmigung der Zulassungskriterien, der Bewertungsunterlagen und des Prifungsprogramms fir
das Ausleseverfahren nach Bewertungsunterlagen und mit einem Bewertungsgesprach zur Auswahl von Kindergédrtnerinnen und Grund-
schullehrpersonen der Autonomen Provinz Bozen-Sudtirol zur Verwendung als Praktikumsverantwortliche (M.D. Nr. 249/2010, Artikel I1,
Absatz 2 und Absatz 4) im Masterstudiengang Bildungswissenschaften fiir den Primarbereich an der Freien Universitdt Bozen

Beschluss vom 30. Mai 2011, Nr. 868 - Errichtung von Abteilungen der italienischsprachigen Landeskindergarten fir das Schuljahr 2011/2012.
Plansoll.

Beschluss Nr. 1931 vom 27.07.2009 - Deutschsprachige Landeskindergdrten - Anpassung des Plansoll

Beschluss Nr. 1185 vom 27.04.2009 - Ladinischsprachige Landeskindergérten: Plansoll 2009/10

Beschluss Nr. 2197 vom 17.06.2002 - Errichtung und Auflassung von Abteilungen an Landeskindergdrten in den ladinischen Ortschaften -
Schuljahr 2002/2003 - Anpassung des Personals mit Erhohung

Beschluss Nr. 3278 vom 20.07.1998 - Freistellung von Kindergartenpersonal fiir padagogische Projekte

Art. 7 (Organe des Kindergartensprengels)
) Die Kindergartensprengel haben folgende Organe, die an der Gestaltung des Bildungsangebotes mitwirken:
a) die Direktorin oder den Direktor des Kindergartensprengels,
b) den Sprengelrat,
¢) das Kollegium der Kindergértnerinnen und Kindergirtner sowie der padagogischen
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter,
d) den Elternrat,
e) den Rat des einzelnen Kindergartens,
f) das Evaluationskomitee.
2) Mit Durchfihrungsverordnung werden die Zusammensetzung, Zustdndigkeiten, Funktionsweise und Wahlen
der Organe der Kindergartensprengel geregelt.
3) Fur die Schulsprengel, die auch den Kindergarten umfassen, regelt die Durchfihrungsverordnung laut Absatz 2
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auch die Modalitdten der Ergdnzung der Mitbestimmungsgremien der Schule durch Vertreterinnen oder Vertreter
des Personals und der Eltern des Kindergartens.

Art. 8 (Finanzierung der Kindergarten)

I) Die Fihrungskosten der Kindergirten fallen im Sinne des Landesgesetzes vom 16. Oktober 1992, Nr. 37, in

geltender Fassung, in die Zustdndigkeit der Gemeinden. Die Kosten zu Lasten der fur die Flhrung zustdndigen

K&rperschaft sowie jene zu Lasten des Landes und die Zuweisungen des Landes an die Gemeinden werden durch

eigene Vereinbarungen geregelt, die nach den geltenden Bestimmungen zur Gemeindefinanzierung abgeschlossen

werden. Diese Vereinbarungen umfassen auch die Kriterien fir die Zuweisungen an die Kindergartensprengel fur

die Bildungs- und Verwaltungstatigkeit.

2) Die fur die Fihrung des Kindergartens zustandige Korperschaft verlangt von den Eltern oder Erziehungsberech-

tigten eine Gebhr als Beteiligung an den Fihrungskosten; der Hochstbetrag der Gebihr wird von der Landesre-

gierung auf der Grundlage der Vereinbarungen laut Absatz | festgelegt.

3) In den Zeitrdumen der Unterbrechung der Bildungstatigkeit kénnen von der Landesregierung in den Kindergar-

ten zusétzliche Bildungsangebote geférdert und finanziert werden.

4) Den gleichgestellten Kindergdrten kénnen Beitrédge fir Personal-, Fihrungs- und Betriebskosten gewéhrt werden.
Beschluss vom 6. Oktober 2020, Nr. 754 - Richtlinien fur die Gewahrung von Beitrdgen an gleichgestellte Privatkindergdrten fur Personal-,
Fiihrungs- und Betriebskosten

Beschluss Nr. 1150 vom 27.04.2009 - Festsetzung des HochstausmaBes der Monatsgebiihr an den Landeskindergdrten mit Wirkung ab dem
Schuljahr 2009/2020

Art. 9 (Evaluation der Kindergirten) '

Art. 10 (Jahresstundenkontingente der Kindergarten)

) Das Jahresstundenkontingent fur die Bildungstatigkeiten im Kindergarten umfasst mindestens 850 Stunden und
hochstens 1700 Stunden, gliedert sich nach dem geltenden Kindergarten- und Schulkalender und berticksichtigt
den Bedarf der Familien. Die Entscheidung wird, unter Beachtung der verfligbaren Ressourcen, auf der Ebene der
Kindergartensprengel getroffen.

Art. 11 (Einschreibung in den Kindergarten)

I} Kinder, die das dritte Lebensjahr innerhalb Dezember des Jahres vollenden, in welchem die Einschreibung
erfolgt, kdnnen in den Kindergarten eingeschrieben werden. Die Landesregierung kann Ausnahmeregelungen
vorsehen und weitere Bestimmungen zu den Einschreibungen festlegen. '

(1/bis) Ist die Anzahl der eingeschriebenen Kinder héher als jene der verflgbaren Platze am jeweiligen Kindergar-
ten, so werden die Kinder vom zustdndigen Kindergartenbeirat auf der Grundlage von Kriterien, die von der Lan-
desregierung nach Anhéren des Rates der Gemeinden festgelegt werden, in den Kindergarten aufgenommen. 20
22

3)2)

Beschluss vom 10. November 2020, Nr. 869 - Bestimmungen zur Einschreibung in den Kindergarten

Beschluss vom 28. Dezember 2018, Nr. 1449 - Online-Einschreibung in die Grundschulen und in die Schulen der Oberstufe - technische
Anderungen fiir die Einschreibungen mit dem Informationssystem

Beschluss vom 30. Oktober 2018, Nr. 1108 - Einschreibung von Kindern, die ihren Wohnsitz in einer Gemeinde auBerhalb der Autonomen
Provinz Bozen haben, in die Kindergarten des Landes

Beschluss vom 24. September 2012, Nr. 1427 - Anderung des Beschlusses Nr. 4866/01 zu den Vorrangskriterien fiir die Aufnahme von Kin-
dern in den Kindergarten - Gemeinden Brixen und Meran

Beschluss vom 30. Dezember 2011, Nr. 2026 - Einschreibung in den Kindergarten, in die Grund-, Mittel-, Ober-, Berufs- und Fachschule
(abgedndert mit Beschluss Nr. 869 vom 10.11.2020) (siehe auch Beschluss Nr. 1449 vom 28.12.2018)

Beschluss NI, 2756 vom 16.11.2009 - Anderung des Beschlusses vom 28. Dezember 2001, Nr. 4866, zu den Vorrangskriterien fiir die Aufnah-
me von Kindern in den Kindergarten - Gemeinde Bozen

Beschluss vom 28. Dezember 2001, Nr. 4866 - Vorrangskriterien fur die Aufnahme von Kindern in den Kindergarten

3. ABSCHNITT: UNTERSTUFE

Art. 12 (Aufbau der Unterstufe)

I) Die Unterstufe umfasst die Grundschule und die Mittelschule. Sie ist durch ein einheitliches und fortlaufendes
Curriculum und eine entsprechende Bildungstatigkeit gekennzeichnet. Die achtjéhrige Unterstufe ist der erste
Abschnitt, in welchem die Schul- und Bildungspflicht verwirklicht wird.
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2) Die Grundschule dauert funf Jahre und sorgt fur die Abstimmung mit dem Kindergarten und der Mittelschule.
3) Die Mittelschule dauert drei Jahre, vervollstindigt vorrangig den Bildungsweg in den einzelnen Fachern und
gewihrleistet die Orientierung fir den Ubergang in die Oberstufe und die Abstimmung mit dieser.

4) Die Unterstufe wird mit der Staatsprifung abgeschlossen.

Art. 13 (Einschreibung in die Grundschule)

) In das erste Jahr der Grundschule werden alle Kinder eingeschrieben, die das sechste Lebensjahr innerhalb
August des betreffenden Jahrs vollenden.

2) In das erste Jahr der Grundschule kénnen auch jene Kinder eingeschrieben werden, die das sechste Lebensjahr

erst innerhalb April des betreffenden Schuljahrs vollenden.
3) 2

Eesch\uss vom 28. Dezember 2018, Nr. 1449 - Online-Einschreibung in die Grundschulen und in die Schulen der Oberstufe - technische
Anderungen fir die Einschreibungen mit dem Informationssystem

Art. 14 (Ziele der Unterstufe)

I) Die Unterstufe baut auf den von der Familie und dem Kindergarten eingeschlagenen Weg auf, fordert die Ent-
faltung der Personlichkeit der Schilerinnen und Schiler und schafft die Rahmenbedingungen fiir ein ganzheitliches,
facheribergreifendes und dialogisches Lernen. Sie geht auf individuelle Starken und Unterschiede ein, einschlieBlich
jener, die durch Beeintrdchtigungen bedingt sind, und schitzt Vielfalt als Wert. Sie zielt auf die Erweiterung der
Selbst- und Sozialkompetenz ab und schafft die Voraussetzungen fiir ein lebensbegleitendes Lernen. Die Unterstu-
fe bemdiht sich aktiv um einen kontinuierlichen Dialog mit den Familien zum Austausch und zur Zusammenarbeit.
In Austibung ihrer Autonomie und in Erfullung ihres Bildungsauftrages setzt die Unterstufe die Ziele der Rahmen-
richtlinien des Landes um und verwirklicht die Bildungskontinuitdt mit dem Kindergarten und der Oberstufe.

2) Die Grundschule fordert durch einen ganzheitlichen Ansatz den Erwerb der unterschiedlichen Ausdrucks-
formen und der Kulturtechniken. Sie schafft die Rahmenbedingungen fur die Auseinandersetzung mit verschie-
denen Lernbereichen zur Erweiterung der grundlegenden Kompetenzen und zur ErschlieBung der Welt. Gleich-
zeitig ermoglicht sie soziale Erfahrungen in Bezug auf das Leben in der Gemeinschaft.

3) Unter Beachtung der Grundsétze des Absatzes 2 erfolgt der Unterricht in den ladinischen Schulen im Rahmen
von Artikel |9 Absatz 2 des Autonomiestatuts und der damit zusammenhdngenden Bestimmungen.

4) Die Mittelschule férdert durch fachspezifischen und fachiibergreifenden Unterricht die Erweiterung und Vertie-
fung der Kenntnisse, Fertigkeiten, Fahigkeiten und Haltungen und stdrkt die Entscheidungskompetenz der Schiile-
rinnen und Schiler in Bezug auf die eigene Lebensplanung. Sie organisiert, in Abstimmung mit den weiterfihren-
den Schulen sowie den zustindigen Amtern des Landes, MaBnahmen zur Bildungsorientierung fiir die Oberstufe
und BildungsmafBnahmen zur Erlangung der staatlichen Abschlussprifung.

5) Aufgrund der spezifischen sprachlichen Situation Stdtirols gewdhrleistet die Unterstufe den Unterricht der
Muttersprache Deutsch beziehungsweise Italienisch und der jeweils Zweiten Sprache sowie den Erwerb grund-
legender Kenntnisse der englischen Sprache. Zur Férderung der Mehrsprachigkeit der Schilerinnen und Schiler
kénnen die Schulen im Einklang mit Artikel 19 des Autonomiestatuts und den Richtlinien der Landesregierung
innovative Projekte des Sprachenlernens durchfihren. In den ladinischen Schulen werden, im Rahmen der Bestim-
mungen zum paritdtischen Unterricht, die Kenntnisse der ladinischen, der deutschen und der italienischen Sprache
sowie die grundlegenden Kenntnisse der englischen Sprache gestérkt und weiterentwickelt.

Beschluss vom 8. Juli 2014, Nr. 861 - Sachfachunterricht in Fremdsprachen bei Anwendung der CLIL-Methode in den ladinischen Oberschulen
Beschluss vom 10. Juni 2014, Nr. 688 - Sprachprojekte und Sachfachunterricht mit der CLIL-Methodik an den italienischsprachigen Grund-,
Mittel- und Oberschulen

Beschluss vom 8. Juli 2013, Nr. 1034 - Sprachprojekte und Sachfachunterricht mit der CLIL-Methodik an den deutschsprachigen Grund-,
Mittel- und Oberschulen

Corte costituzionale - Ordinanza N. 430 del 19.12.2006 - Insegnamento della lingua italiana nella prima classe della scuola elementare in
lingua tedesca

Art. 15 (Rahmenrichtlinien des Landes fiir die Festlegung der Curricula)

1) Unter Beachtung der Lehrfreiheit, der didaktischen und organisatorischen Autonomie der Schulen laut Landes-
gesetz vom 29. Juni 2000, Nr. 12, und der kulturellen Identitdt der Schulen der drei Sprachgruppen, genehmigt die
Landesregierung - nach Anhéren des Landesschulrates - fir die Schulen der drei Sprachgruppen die jeweiligen
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Rahmenrichtlinien fir die Festlegung der Curricula fur die Grundschule und die Mittelschule. Diese Rahmenricht-
linien des Landes legen Folgendes fest:

die Gliederung der Unterstufe in Monoennien, Biennien oder Triennien,die allgemeinen Bildungsziele sowie die
spezifischen Lernziele, bezogen auf die Kompetenzen der Schilerinnen und Schilerdie Unterrichtszeit in den
Schulen der drei Sprachgruppen, einschlie3lich der Jahresstundenkontingente der einzelnen Ficher und Tatig-
keiten der verpflichtenden Grundquote und des Jahresmindeststundenkontingentes der der Schule vorbehal-
tenen Pflichtquote,allgemeine Qualitdtskriterien fir das Angebot an Wahimdglichkeiten fur die Schilerinnen und
Schilerdas zeitliche Ausmaf3 der Flexibilitdt fur die Verwirklichung von Verschiebungen zwischen den Fachern
und Tétigkeiten der verpflichtenden Unterrichtszeit und die Durchfiihrung innovativer didaktischer Vorhaben im
Sprachenlernen.

2) Die Beschlisse der Landesregierung laut Absatz | werden im Sinne von Artikel 9 des Dekrets des Préasidenten
der Republik vom 10. Februar 1983, Nr. 89, in geltender Fassung, dem Unterrichtsministerium Ubermittelt.

3) Unter Beachtung der Rahmenrichtlinien des Landes sieht derDreijahresplan des Bildungsangebotes » der ein-
zelnen autonomen Schulen ein gegliedertes und flexibles Curriculum vor. Die Schulen legen zu diesem Zweck das
Pflichtcurriculum fir die Schiler und Schiilerinnen fest, das das Erreichen der grundlegenden Bildungsziele und den
Erwerb der grundlegenden Kompetenzen durch die Schilerinnen und Schiler zum Ziel hat, indem sie die grund-
legenden Pflichtfacher und Tatigkeiten mit frei gewdhlten Fichern und Tétigkeiten ergdnzen.

4) Die Gliederung und die Flexibilitat des Curriculums kénnen auch durch die Bildung von Gruppen von Schile-
rinnen und Schilern aus verschiedenen Klassen verwirklicht werden. Sie dienen der Vertiefung des verpflichtenden
curricularen Unterrichts, dem Aufholen von Lernriickstdnden, der Begabungsférderung, sowie, durch die Wahl-
moglichkeit flr die Schilerinnen und Schiler, der Individualisierung und Personalisierung des Lernens.

5) Die Rahmenrichtlinien des Landes kénnen in Ergdnzung zum Pflichtcurriculum der Schule einen Wahlbereich
vorsehen, um unter Berlcksichtigung der besonderen Erfordernisse des Umfeldes den Interessen, Neigungen und
Bedirfnissen der Schilerinnen und Schiiler Rechnung zu tragen.

6) Im Rahmen der verfligbaren Ressourcen bezweckt die Erweiterung des Bildungsangebotes die Verwirklichung
der vom Artikel 10 des Landesgesetzes vom 29. Juni 2000, Nr. 12, vorgesehenen Ziele. Das erweiterte Bildungsan-
gebot kann die Ficher und Tétigkeiten der verpflichtenden Unterrichtszeit nicht ersetzen.

Beschluss vom 7. April 2020, Nr. 244 - Gesellschaftliche Bildung - Anderung der Rahmenrichtlinien des Landes fiir die deutschsprachigen
Schulen

Art. 16 (Unterrichtszeit)

) In der Grundschule umfasst die verpflichtende Unterrichtszeit ein Jahresmindeststundenkontingent von 850
Stunden in der ersten Klasse und von 918 Stunden in den anderen Klassen.

2) In der Mittelschule umfasst die verpflichtende Unterrichtszeit in allen Klassen ein Jahresmindeststundenkontin-
gent von 960 Stunden.

3) Die Unterrichtszeit der Schilerinnen und Schiler laut den Absdtzen | und 2 stellt eine gesetzlich garantierte
Mindestdienstleistung dar und kann von den Rahmenrichtlinien des Landes und, im Rahmen der verfiigbaren Res-
sourcen, auch von den autonomen Schulen erhoht werden. Sie umfasst nicht die von der Schule im Rahmen ihrer
Autonomie festgelegte Zeit fur die Pause und gliedert sich nach dem geltenden Schulkalender.

4) Die als Ganztagsschule strukturierten Klassen in der Grundschule umfassen ein Jahresstundenkontingent von
insgesamt 1360 Stunden; die Klassen mit verldngerter Unterrichtszeit in der Mittelschule umfassen ein Jahresstun-
denkontingent bis zu insgesamt 1360 Stunden. Die jeweilige Unterrichtszeit schlie3t die Mensazeit, die Pausen
und den Zeitraum zwischen dem Mensabesuch und dem Unterrichtsbeginn ein. Die Landesregierung legt im
Rahmen des vom Land festgelegten Gesamtplansolls des Lehrpersonals die Bedingungen fur die Umsetzung der
Ganztagsschule sowie das Jahresmindeststundenkontingent fur die Klassen mit verldngerter Unterrichtszeit in der
Mittelschule fest.

Beschluss vom 28. November 2017, Nr. 1313 - Rahmenrichtlinien des Landes fiir die deutschsprachige Grund- und Mittelschule — Anderungen

Art. 17 (Organisation der Bildungs- und Unterrichtstatigkeiten)

I) Die Organisation der Bildungs- und Unterrichtstétigkeiten fallt in die Autonomie und in die Verantwortung der
Schulen, unter Beachtung der Zustédndigkeiten der Mitbestimmungsgremien und der Schulfihrungskraft.

2) Zur Umsetzung der Curricula der Schulen organisieren die Schulen im Rahmen des Dreijahresplanes des Bil-

122 ALLGEMEINE BILDUNGSZIELE UND ORDNUNG VON KINDERGARTEN UND UNTERSTUFE



dungsangebotes 2 die Tatigkeiten und Facher der Pflichtquote der Schulen und des allfilligen Wahlbereichs, die
mit dem Bildungsprofil der Schule sowie, in der Mittelschule, mit der Weiterfuhrung des Bildungswegs in der Ober-
stufe in Einklang stehen. Die Auswahl simtlicher Tatigkeiten mit Wahlméglichkeiten wird durch das Lehrpersonal
begleitet und erfolgt unter Einbeziehung der Familien. Die Teilnahme an diesen Tatigkeiten ist unentgeltlich. Die
Schilerinnen und Schiler sind verpflichtet, an den gewahlten Fachern und Tétigkeiten teilzunehmen. Die Schulen
kénnen sich fir eine Erweiterung des Angebotes in Auslibung ihrer Autonomie auch zusammenschlie3en.

3) Die Schulen setzen ihre Curricula unter Beachtung der Grundsdtze des Landesgesetzes vom 29. Juni 2000,
Nr. 12, und der Rahmenrichtlinien des Landes um und legen die Gesamtstundenzahl fest; dabei gewéhrleisten sie
eine ausgewogene Verteilung des Bildungsangebotes, um so die Individualisierung und Personalisierung des Ler-
nens zu férdern. Die Schulen unterstitzen die Beteiligung und Selbstreflexion der Schilerinnen und Schiler und
gewadhrleisten im Rahmen ihrer didaktischen und organisatorischen Autonomie der einzelnen Schilerin und dem
einzelnen Schiler eine individuelle Lernberatung und Orientierung sowie eine Dokumentation der Kenntnisse und
Kompetenzen. Das Lehrerkollegium legt Kriterien und Maf3nahmen fir die konkrete Umsetzung der Lernberatung
und der Dokumentation der Lernentwicklung fest.

4) Um die Einheitlichkeit des Unterrichts zu férdern, arbeiten und planen die Lehrpersonen des Klassenrates in
gemeinsamer Verantwortung. Sie tragen dazu bei, ein gemeinsames Unterrichtskonzept zu entwickeln. In der
Grundschule unterrichten die einzelnen Lehrpersonen in der Regel mehrere Ficher und in mehreren Klassen
einer Organisationseinheit, auch in Form von Teamunterricht, und sie werden nach Moglichkeit an einer einzigen
Schulstelle eingesetzt.

5) Fur die Schilerinnen und Schiler mit Beeintrachtigung bleiben die im Landesgesetz vom 30. Juni 1983, Nr. 20,
in geltender Fassung, vorgesehenen Maf3nahmen zur Integration und Inklusion aufrecht.

Beschluss vom 24. Mai 2016, Nr. 542 - Bestimmungen gemadf Artikel | Absatz 189 des Gesetzes vom [3. Juli 2015, Nr. 107, zu den Speziali-
sierungslehrgangen zur Integration von Kindern, Schilerinnen und Schilern mit Behinderungen gemaf3 Artikel 13 des Ministerialdekrets Nr.
249/2010 und des Ministerialdekrets vom 30.09.2011

Art. 18 »

Art. 19 (Bewertung in der Grundschule)

I) Die Bewertung der Lernerfolge in samtlichen Fachern und Titigkeiten und des Verhaltens der Schilerinnen
und Schiler sowie die Bescheinigung der erworbenen Kompetenzen erfolgen, aufgrund allgemeiner, von der Lan-
desregierung festgelegter Kriterien, durch den Klassenrat in gemeinsamer Verantwortung. Die Lehrpersonen der
Pflichtquote der Schule und des allfédlligen Wahlbereichs nehmen an der Bewertung der Schilerinnen und Schiler
im Rahmen der vom Lehrerkollegium im Sinne des Artikels 6 des Landesgesetzes vom 29. Juni 2000, Nr. 12, defi-
nierten Kriterien und Modalitdten teil.

2) Die Entscheidungen Uber die Versetzungen in die ndchste Klasse oder den nachsten Bildungsabschnitt erfolgen
unter Beachtung der geltenden einschldgigen Bestimmungen und der von der Landesregierung festgelegten Kri-
terien.

3) Schiilerinnen und Schiler; die in einer Privatschule oder in der Familie unterrichtet wurden, sind zu den Eig-
nungsprifungen fir den Besuch der zweiten, dritten, vierten und finften Klasse zugelassen. Es wird nur eine Prii-
fungssession angesetzt. Fir Schilerinnen und Schiler, die zur Prifung aus schwerwiegenden und nachgewiesenen
Grinden nicht erscheinen, werden Zusatzprifungen angesetzt, die vor Unterrichtsbeginn des darauffolgenden
Schuljahres abgeschlossen sein missen.

Beschluss vom 19. Mai 2020, Nr. 356 - Bewertung der Schulerinnen und Schiler der Schulen staatlicher Art im Schuljahr 2019/2020 und
AufholmaBnahmen zu den Lernriickstanden im Schuljahr 2020/2021

Beschluss vom 31. Oktober 2017, Nr. | 168 - Bewertung der Schilerinnen und Schiler der Unterstufe (abgedndert mit Beschluss Nr. 621 vom
25.08.2020)

Beschluss vom 6. Februar 2012, Nr. 164 - Vordrucke der Zeugnisse fir die Oberschulen - teilweiser Widerruf von

Beschlissen der Landesregierung — Bewertung der Schulerinnen und Schiler — Abanderung von Beschlissen der Landesregierung (abgean-
dert mit Beschluss Nr. 1819 vom 02.12.2013)

Art. 20 (Bewertung in der Mittelschule Schlussbewertungen und Priifungen)

) Zum Zweck der Giiltigkeit des Schuljahres ist es fur die Bewertung der Schilerinnen und Schiler erforderlich,
dass sie an mindestens drei Vierteln des persdnlichen Jahresstundenplans, bestehend aus den Tétigkeiten und
Fachern der verpflichtenden Unterrichtszeit sowie des Wahlbereichs, teilnehmen. In Ausnahmefillen kénnen die
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Schulen autonom vom genannten Mindestausmaf3 abweichen, wenn triftige Griinde daflr vorliegen.
2) Die Bewertung der Lernerfolge und des Verhaltens der Schiler und Schilerinnen und die Bescheinigung der
erworbenen Kompetenzen erfolgen, aufgrund allgemeiner, von der Landesregierung festgelegter Kriterien, durch
den Klassenrat in gemeinsamer Verantwortung. Auf der Grundlage der Ergebnisse der periodischen Bewertung
bestimmen die Schulen die pddagogischen und didaktischen MafB3nahmen, die sie fur das Nachholen von Lern-
riickstdnden und die Steigerung des Lernerfolgs fiir notwendig erachten. Die Lehrpersonen der Pflichtquote der
Schule und des allfdlligen Wahlbereichs nehmen an der Bewertung der Schiilerinnen und Schiler im Rahmen der
vom Lehrerkollegium im Sinne des Artikels 6 des Landesgesetzes vom 29. Juni 2000, Nr. 12, definierten Kriterien
und Modalitdten teil.
3) Die Entscheidungen Uber die Versetzungen in die ndchste Klasse oder in den ndchsten Bildungsabschnitt sowie
Uber die Zulassung zur Abschlusspriifung erfolgen unter Beachtung der geltenden einschldgigen Bestimmungen und
der von der Landesregierung festgelegten Kriterien.
4) Die Prufungen der staatlichen Abschlussprifung werden auf der Grundlage der Lernziele der Unterstufe und
der Unterrichtsfacher der dritten Klasse der Mittelschule gemdf3 den Rahmenrichtlinien des Landes vorbereitet
und abgewickelt.?®
5) Die Aufnahme in die zweite und dritte Klasse erfolgt auch Uber eine Eignungsprifung, an welcher die Priva-
tistinnen und Privatisten teilnehmen kénnen, die bis zum 30. April des betreffenden Schuljahres das elfte bezie-
hungsweise zwolfte Lebensjahr vollendet haben oder vollenden und die Zugangsvoraussetzung fur die erste Klasse
der Mittelschule besitzen; ebenfalls teilnehmen kénnen Kandidatinnen und Kandidaten, die diese Voraussetzung
seit einem Jahr beziehungsweise zwei Jahren besitzen.
6) 2
Beschluss vom 19. Mai 2020, Nr. 356 - Bewertung der Schilerinnen und Schiler der Schulen staatlicher Art im Schuljahr 2019/2020 und
AufholmaBnahmen zu den Lernriickstdanden im Schuljahr 2020/2021
Beschluss vom 31. Oktober 2017, Nr. 1168 - Bewertung der Schilerinnen und Schiler der Unterstufe (abgedndert mit Beschluss Nr. 621 vom
ézs(ii\igszeém I. Juli 2014, Nr. 775 - Schuljahr 2013/2014 — Staatliche Abschlussprifung der Unterstufe und Oberschule - Vergtitungen und
Aufwandsentschadigungen
Beschluss vom 6. Februar 2012, Nr. 164 - Vordrucke der Zeugnisse fur die Oberschulen - teilweiser Widerruf von Beschlissen der Landes-

regierung — Bewertung der Schilerinnen und Schiiler — Abdnderung von Beschlissen der Landesregierung (abgedndert mit Beschluss Nr.
1819 vom 02.12.2013)

4. ABSCHNITT: SCHLUSS- UND UBERGANGSBESTIMMUNGEN

Art. 21 (Riickerstattung von Ausgaben fiir die Anschaffung von

Hard- und Software)

[) Um die Entwicklung im Kindergarten und in den Musikschulen des Landes zu férdern, ist die Landesregierung
ermdchtigt, dem pddagogischen Kindergartenpersonal und dem Lehrpersonal der Musikschulen eine einmalige
Riickerstattung im Ausmal3 von bis zu 40 Prozent der getdtigten Ausgaben fir die Anschaffung von Hard- und Soft-
ware zu gewdhren, wobei das Hochstausmal fir diese wirtschaftliche Beglinstigung auf keinen Fall 300,00 Euro
Uberschreiten darf. Die Gesuche um Gewahrung des Beitrages sind innerhalb von drei Jahren ab Genehmigung der
Kriterien durch die Landesregierung einzureichen.

Beschluss Nr. 3295 vom 15.09.2008 - Kriterien und Modalitdten einer einmaligen Rickerstattung von Ausgaben fir die Anschaffung von
Hard- und Software an das padagogische Kindergartenpersonal und dem Lehrpersonal der Musikschulen, gemaf3 Artikel 21 des Landesge-
setzes vom |6. Juli 2008, Nr. 5

Art. 22 (Anderung des Landesgesetzes vom 29. Juni 2000,

Nr. 12, ,,Autonomie der Schulen‘)(
|) 28)
2) 29)
3) 30)
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Art. 23 (Anderung des Landesgesetzes vom 18. Oktober 1995, Nr. 20,
»Mitbestimmungsgremien der Schulen*¢)

N 31)

Art. 24 (Anderung des Landesgesetzes vom 16. Oktober 1992, Nr. 37,

,,Neue Bestimmungen liber die Vermogensgiiter im Schulbereich*)
1) In Artikel 5 Absatz 3 erster Satz des Landesgesetzes vom 6. Oktober 1992, Nr. 37, sind folgende Worte gestri-
chen: ,,im Sinne von Artikel 7 des Landesgesetzes vom |7. August 1976, Nr. 36,".

Art. 25 (Anwendung des Gesetzes)

I) Dieses Gesetz tritt am Tag nach seiner Kundmachung im Amtsblatt der Region in Kraft.

2) Die Artikel 2, 3, 6, 8, 10 und Il sowie die Bestimmungen des 3. Abschnittes zur Unterstufe finden ab dem
Schuljahr 2009/2010, die Artikel 4, 5, 7 und 9 des 2. Abschnittes zum Kindergarten mit Wirkung ab Inkrafttreten
der von diesem Gesetz vorgesehenen Durchfihrungsverordnungen im Bereich Kindergarten Anwendung.®?

3) Bis zur Genehmigung der Rahmenrichtlinien des Landes laut Artikel |5 erproben die Grund- und Mittelschu-
len im Schuljahr 2008/2009 die Anwendung der Bestimmungen dieses Gesetzes auf der Grundlage der flr das
Schuljahr 2007/2008 geltenden Beschlisse der Landesregierung zur Schulreform.(4) Die vom Artikel 18 Absdtze
I, 2 und 3 vorgesehenen Bestimmungen zu den Musikschulen des Landes werden im Ubergangswege auch auf die
Lehrgdnge des Konservatoriums angewandt, die laut der dem Gesetz vom 21. Dezember 1999, Nr. 508, vorherge-
henden Regelung errichtet wurden.

Beschluss Nr. 1193 vom 10.04.2006 - Schulreform in den italienischsprachigen Grund- und Mittelschulen Schuljahr 2006/07 (abgedndert mit
Beschluss Nr. 4926 vom 29.12.2006)

Art. 26 (Aufhebung von Bestimmungen)

1) Mit Wirkung ab Inkrafttreten der von diesem Gesetz vorgesehenen Durchfihrungsverordnungen im Bereich
Kindergarten sind der Artikel 3 Absatz |, die Artikel 16, 17, 19 bis 24, 26, 27 Absétze | und 3, sowie die Artikel 39
und 40 des Landesgesetzes vom 17. August 1976, Nr. 36, in geltender Fassung, aufgehoben. 3

2) Folgende Bestimmungen werden aufgehoben:

a) die Artikel 9 und 12 des Landesgesetzes vom 4. Janner 1982, Nr. 2,

b) das Landesgesetz vom 6. Dezember 1983, Nr. 48, in geltender Fassung,

) das Landesgesetz vom 30. Dezember 1988, Nr. 64, in geltender Fassung,

d) das Landesgesetz vom 7. Dezember 1993, Nr. 25, in geltender Fassung,

e) das Landesgesetz vom 19. Juli 1994, Nr. 2, in geltender Fassung,

f) die Artikel 3 Absatz 4 und 22 des Landesgesetzes vom 29. Juni 2000, Nr. 12, in geltender Fassung.

3) Mit Wirkung vom I. September 2009 sind die Artikel |, 2, 3 Absétze 2, 3, und 4, die Artikel von 4 bis |5, Artikel
27 Absatz 2, die Artikel 30, 32, 34, 35, 36, 57 Absidtze 1,2, 5, 6, 7 und 8, sowie die Artikel 58, 64, 65, 81, 84, 85, 90,
91, 94, 95 und 96 des Landesgesetzes vom 17. August 1976, Nr. 36, in geltender Fassung, aufgehoben. 9

Dieses Gesetz ist im Amtsblatt der Region kundzumachen. Jeder, dem es obliegt, ist verpflichtet, es als Landesge-
setz zu befolgen und fiir seine Befolgung zu sorgen.
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" Kundgemacht im A.BI. vom 29. Juli 2008, Nr. 31.
2 Art. | Absatz 6 wurde so ersetzt durch Art. 9 Absatz | des L.G. vom 1. Juli 2018, Nr. 10.
9 Art. | Absatz 6/bis wurde eingefligt durch Art. 9 Absatz 2 des L.G. vom 1. Juli 2018, Nr. 10.

Y Art. | Absatz é/ter wurde eingefiigt durch Art. 9 Absatz 2 des L.G. vom 1. Juli 2018, Nr. 10, und spéter so geandert durch Art. 10 Absatz |

des L.G. vom 29. April 2019, Nr. 2.

9 Art. | Absatz 6/quater wurde eingefigt durch Art. 9 Absatz 2 des L.G. vom 1. Juli 2018, Nr. 10, und spater aufgehoben durch Art. 25 Absatz

| Buchstabe b) des L.G. vom 29. April 2019, Nr. 2.
© Art. |/bis Absatz 3 wurde so erganzt durch Art. 3 Absatz | des L.G. vom 20. Juni 2016, Nr. 14.
7 Art. |/bis wurde eingeftigt durch Art. 14 Absatz | des L.G. vom 24. September 2010, Nr. |1.
9 Art. |/ter wurde eingefuigt durch Art. |7 Absatz | des L.G. vom 2I. Dezember 2011, Nr. I5.
Art. |/ter Absatz 3 wurde so ersetzt durch Art. | Absatz | des L.G. vom [3. Juli 2012, Nr. I3.

)
-

Absatz | des L.G. vom 20. Juni 2016, Nr. 14,

Art. |/quater wurde eingefligt durch Art. 3 Absatz | des L.G. vom 26. Janner 2015, Nr. |.

2 Art. l/quinquies wurde eingefiigt durch Art. 3 Absatz | des L.G. vom 26. Jinner 2015, Nr. I.
19 Art. |/sexies wurde eingefugt durch Art. 3 Absatz 2 des L.G. vom 20. Juni 2016, Nr. 14.

In Art. l/quater Absatz 4 wurde der Begriff ,,Schulprogramm® durch den Begriff ,, Dreijahresplan des Bildungsangebotes" ersetzt durch Art. 7

" Art. |/septies wurde eingefuigt durch Art. 3 Absatz 2 des L.G. vom 20. Juni 2016, Nr. 14, und spiter aufgehoben durch Art. 12 Absatz | Buch-

stabe e) des L.G. vom 6. Juli 2017, Nr. 8.
15 Art. l/octies wurde eingefigt durch Art. 3 Absatz 2 des L.G. vom 20. Juni 2016, Nr. 14,
19 Art. 6 Absatz 8 wurde so erganzt durch Art. 8 Absatz | des L.G. vom 24. September 2019, Nr. 8.
) Art. 6 Absatz || wurde so ergdnzt durch Art. 16 Absatz | des L.G. vom 22. Dezember 2016, Nr. 27.
'® Art. 9 wurde aufgehoben durch Art. |7 Absatz 3 des L.G. vom 24 September 2010, Nr. |1
9 Art. |1 Absatz | wurde so ersetzt durch Art. 8 Absatz 2 des L.G. vom 24. September 2019, Nr. 8.
29 Art. |1 Absatz I/bis wurde eingefiigt durch Art. 8 Absatz 3 des L.G. vom 24. September 2019, Nr. 8.
20 Art. |1 Absidtze 2 und 3 wurden aufgehoben durch Art. 20 Absatz | Buchstabe b) des L.G. vom [1.Juli 2018, Nr. 10.
22 Art. 13 Absatz 3 wurde aufgehoben durch Art. 16 Absatz 5 des L.G. vom 28. Oktober 2011, Nr. 12.

2

=

| des L.G. vom 20. Juni 2016, Nr. 14.

2

K

| des L.G. vom 20. Juni 2016, Nr. 14.
2 Art. 18 wurde aufgehoben durch Art. 5 Absatz | Buchstabe b) des L.G. vom 26. Janner 2015, Nr. |.
2 Art. 20 Absatz 4 wurde so gedndert durch Art. 9 Absatz 3 des L.G. vom 1. Juli 2018, Nr. 10.

) In Art. I5 Absatz 3 wurde der Begriff ,,Schulprogramm* durch den Begriff ,,Dreijahresplan des Bildungsangebotes™ ersetzt durch Art. 7 Absatz

In Art. 17 Absatz 2 wurde der Begriff ,,Schulprogramm® durch den Begriff,,Dreijahresplan des Bildungsangebotes" ersetzt durch Art. 7 Absatz

20 Art. 20 Absatz 6 wurde ersetzt durch Art. 3 Absatz 2 des L.G. vom 26. Janner 2015 Nr. |, und spiter aufgehoben durch Art. 20 Absatz |

Buchstabe b) des L.G. vom 1. Juli 2018, Nr. 10.
2 Ersetzt den einleitenden Teil von Art. 5 Absatz | des L.G. vom 29. Juni 2000, Nr. 12.
) Ersetzt Art. 17 Absatz 2 des L.G. vom 29. Juni 2000, Nr. 12.
9 Ersetzt Art. 3 Absatz 2 des L.G. vom 29. Juni 2000, Nr. 12.
Ersetzt Art. 7 Absatz 3 des L.G. vom 8. Oktober 1995, Nr. 20.

3

2 Art. 25 Absatz 2 wurde zuerst durch Art. 38 Absatz | des L.G. vom 9. April 2009, Nr. |, dann durch Art. 3, Absatz |, des L.G. vom 16. Oktober

2009, Nr. 6, und schlieBlich durch Art. |7 Absatz 2 des L.G. vom 21. Dezember 2011, Nr. |5, so ersetzt.
) Art. 26 Absatz | wurde so ersetzt durch Art. 3 Absatz 2 des L.G. vom 16, Oktober 2009, Nr. 6.
* Art. 26 Absatz 3 wurde angefigt durch Art. 3 Absatz 3 des L.G. vom 6. Oktober 2009, Nr. 6.
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